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| 2.1 Tarihin Egitimdeki Yeri

Okullarda tarih egitimi, pek cok iilkede tartismali ve lizerinde uzlasmaya varilamamis bir konu olmaya devam etmektedir. Tartismalar, cogu kez
bu konuya aciklik getirmekten ¢ok, daha fazla karmasaya yol agmaktadir. Uluslararasi tarih egitimi arastirmalar ve uygulamalar okullarda tarih
derslerinin icerigi ve derslerin nasil islenmesi konusunda nasil bir katki yapabilir?

Asagidaki boliimlerde, tarih egitiminde uygulanan kuramlar gozden gegirilerek, bu serideki egitim materyallerinde temel alinan yontemsel
yaklagim iizerinde durulmaktadir.

Tarih 6grenmek ... cok Gnemli ve hayati bir siiregtir: herseyin bir tarihcesi vardir ve tarih dersi diisiindiiriicii, ufuk agici ve egiticidir
— tarihten sikilmak, hayatin kendisinden sikilmaktir (Chapman, 2009, s. 1).

Her ne kadar siyasetiler ya da der programi olusturucular agikca tarihin dnemsiz bir ders oldugunu soylemeseler de, tarih dersinin baska derslere
gore, ornegin dil dersleri, matematik ya da fen derslerine gdre daha diisiik bir statiide oldugu ve Ggrencilere yararinin bagka derslere gore
(6rnegin bilgisayar teknolojisi dersi) daha az oldugu konusunda yaygin bir kani bulunmaktadir. Tarihin bu gérece 6nemsiz statiisii asagida
siralanan durumlarin birinde ya da daha fazlasinda acikca ortaya serilmektedir:

- Egitim programinda tarih derslerine ayrilan zaman dilimi diger derslere gdre daha azdir;

«Tarih dersi, cogunlukla her yil okutulma zorunlulugu olan bir ders degildir;

«Tarih, pek cok kez, kendi basina ayn bir ders olarak dgretilmek yerine, sosyal bilimler ya da beseri bilimler dersleri kapsamina alinmaktadir; ve

« Tarih dersi veren bircok dgretmen, tarih egitimi ve 6greniminde gerekli altyapiya ve bu alanda siirekli bir egitime tabi olmadan bu gorevi

distlenmistir.

Celiskili bir bigimde, tarihe atfedilen bu gdrece dnemsizligin tersine, tarih konusu, kamusal egitim tartismalarinda énemli bir konu olmaktadir.
Konu tarih egitimi olunca, neredeyse tiim siyasetciler, iinliiler, gazeteciler ya da akademisyenler tarih ve tarih derslerinde ne 6gretilmesi gerektigi
konusunda fikir yiiriitmektedirler. Her ne kadar, matematik, fen, dil dersleri, egitim programi ve pedagojisiyle ilgili toplantilar son derece az
olsa da, bu tiir toplantilarda hangi tarihsel donemlerin ya da olaylarin tarih kitaplarinda yer almasi gerektigi, tarih egitimine nelerin dahil
edilmesi gerektigi, tarih egitimi ve 6gretimiyle ilgili bagka konular lizerinde tartismalar yapilmasi hig de sira disi degildir. !

Bu durum, tarih egitimi tizerinde somut etkiler yaratmaktadir: tarih egitiminin diizeyli ve basarili olmas, dogal olarak tarih 6dretmenlerinin
bilgisi, yaratialigi ve hayal giiciine bagliyken, ne yazik ki tarih 6gretmenleri (a) miidahale ve engellemeyle karsilasmakta (b) mesleki egitim,
destek ve/veya egitim programinda ayrilan zaman agisindan bagka dersleri veren meslektaglarina gore daha dezavantajli bir konumda mesleklerini
stirdiirmektedirler.

ilerleyen boliimler, tarih 6gretmenlerine ders isleme ve ders sirasinda yasadiklar sorunlar konusunda yardima olacak sekilde tasarlanmistir. Bu
holiimde:

« Tarih egitiminin amag ve hedefleri iizerine kuramsal bir tartisma

«  Farkli iilkelerde tarih egitimiyle ilgili yapilan tartismalara yer verilecektir.

Bu bélimde ayrica, Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi'nin kayip sahislar ve diger konularda yayimladigi egitim materyallerinde de benimsenen
ve disipliner yaklagim olarak bilinen egitim yaklasiminin neden kabul gordiigii izerinde de durulacaktr.

1. Tarih egitiminde diinyada yapilan tartismalan bir dizi bakis aisiyla degerlendiren ve diger iilkelerde tarih egitimiyle ilgili bilgiler sunan iki yeni calisma icin bkz.
Naku ve Barca (der.), 2010 ve Taylor ve Guyver (der.), 2011.
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2.1.1 Tarih egitiminde amaclar ve hedefler

2.1.1.1 Tarih neden ogretilir?

Bu boliimde

Tarih nedir ve tarih 6grenmek neden dnemlidir? Tarih egitimi konusunda pek cok farkli yaklasim bulunmaktadir ve bu farkli yorumlarla tarih

egitimi iizerine diigiinme bicimlerini ayirdetmek 6nemlidir.

Bu bélimde, tarihin egitime katkilanyla ilgili ii¢ farkli diisiince okulunun one ¢ikan yaklasimlari dzetle degerlendirilmektedir. Bu ekoller sunlardir:
toplumsal bellek/en iyi anlati yaklasimi,

«  postmodern yaklagim ve

« disipliner yaklagim.

Tarihin egitime katkisini degerlendirebilmek icin, ilk olarak ‘tarihin tanimlanmasi gerekmektedir: Farkli tanimlar, tarihin egitime katkisiyla ilgili
farkli fikirler dogurmaktadr.

‘Tarih'in tanimlanmasi
‘Tarih nedir?’ sorusuna verilen yaygin bir cevap tarihin kisaca gegmis hakkinda bilgi oldugudur.

Kimileri bu bilginin kapsamini yazili belgelerle sinirli tutarken, kimileriyse, yazili olsun ya da olmasin tiim insanlik gegmisini tarihin tanimina
dahil etmektedir. Uiincii bir yaklagim ise, sadece insanlik gecmisini degil, ayni zamanda gecmiste olan ve insan yasamina etki eden herseyi
tarih tanimina dahil eder.

Alternatif ve disipliner bakis aisi ise tarihe hem bir bilgi hem de bilgi tabani olarak yaklasmaktadir. Tarih, kendine has yontemleri ve mantigi
olan bir disiplin olarak gdriilmektedir. Bu bakimdan, tarihin ‘gecmise siradan kavramlardan farkli bir ilgisi olan bir arastirma bicimi” oldugunu
da one siirebiliriz (Lee, 2006). Buna gore, tarih sadece bilgi toplamadan ibaret olmayip, ayni zamanda ge¢misle ilgili bilgi iiretimidir ve tarih
ogrenmek bilgi gelisimi ve tarihin mantigini kavramak demektir. Bagka bir deyisle, tarih dgrenmek demek, tarihte ¢ikarim ve
tartisma siireclerini 6grenip anlamaktir.

Son olarak, tarihe bir bilgi birikimi ya da bilgi bicimi olarak bakmak yerine, tarihi ge¢misle ilgili anlatilar toplami olarak gdren postmodern
tanimdan soz edilebilir. Bu yaklagima gore, ge¢miste nelerin olup bittigini gercekten bilebilmek miimkiin degildir. Bilebildiklerimiz bu olaylari
aktaran kisilerin (tarihgiler, yazarlar, taniklar, vs.) anlattiklariyla sinirlidir. Postmodernistlere gdre tarih, kisaca insanlarin anlattigi ‘anlatilar’ ya
da ‘masallardir. Postmodernistler icin ‘tarih anlatilar'nin anlaticilarinin kim oldugu, ideolojik, sosyal ve siyasi ‘konumlar’nin ne oldugu 6nem
tasir ve bu nokta iizerinde durulmahdir (Jenkins, 1991).

Peter Seixas (2000), David Lowenthal'in ‘kalitim” ve ‘tarih” ayrimi ve postmodern bakis acisiyla tarihin yorumlanis bicimlerinden yola gikarak,
iic farkli tip tarih egitimi yaklasimi iizerinde durmaktadir. Bunlar:

toplumsal bellek/ en iyi anlati yaklasimi,

disipliner yaklagim ve

postmodern yaklagim.
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Eger tarihi sadece ge¢misle ilgili bilgilerden ibaretmis gibi diisiinecek olursak, o zaman okullardaki tarih dersleri bu bilgiyi aktarmaktan oteye
gecemez. Seixas'in toplumsal bellek/en iyi anlati yaklasimi tanimlamasindan hareketle, Perikleous (2010) su degerlendirmeyi yapar:

Bu, en iyi belli bir dykiiyii (ge¢miste olanla ilgili dogru olan bicimiyle) aktarmak demektir, (bir millete, dine, kiiltiire, ulus otesi
varliklara, vs.) ki bu aidiyet hissini gii¢lendiricidir. Aynica, (bang, demokrasi, vatanseverlik gibi) bir takim degerleri 6n plana
¢ikararak tarihte insanlarin nasil hareket etmis olduklarina dair genel bilgi verir (s. 315).

Seixas'a (2000) gore ‘toplumsal bellegi giiclendiren”bu yaklasimin amaci, cogunlukla dgrencileri toplum yararina ¢alismaya tegvik eden ortak
ahlaki bir cerceve gelistirilmesini amaclar. Seixas'in da gozlemledigi gibi, bu tiir bir yaklagim akillara ‘en iyi 6ykii'yii kimin sececedi sorusunu
getirmektedir. Aslinda, tarih egitimiyle ilgili pek cok uluslararasi arasi tartisma tam da bu konuya yogunlasmaktadir (‘Ogretilecek en iyi anlati
hangisidir?’) ve okullarda tarih dersi iizerine yapilan tartigmalar ‘en iyi anlati’ile ilgili var olan anlagmazliklari yansitir (Naku ve Barca, 2010;
Taylor ve Guyver, 2011). Anlatiya odaklanmak, kaginilmaz olarak, nasil gretilecekten ¢ok, ne ogretilecek sorusuna odaklanmak
anlamina gelmektedir. Uzerlerine diisen gorevin sadece, baskalarinca (6gretmenler, egitim otoriteleri, ders kitaplar, vs.) tanimlanan ve
‘onlerine konan’bilgiyi (‘anlatiyr’) ezberlemekten ibaret oldugunu diistinen 6grenciler icin tarihin anlamsiz hale gelmesi burada bir tehlike olarak
karsimiza ctkmaktadir.

Tarihi akademik bir disiplin olarak degerlendirdigimiz zaman, okullarda tarih sadece ge¢misle ilgili bilgi edinmekle sinirli bir
ders olmaktan ¢ikip, bunun yerine, bu bilgiyle birlikte, bilgiyle ilgili diisiinme ve bu bilginin nasil iiretildigini anlama meselesine
doniisiir. Bu yaklasim, ingiltere'de 1970'lerde ortaya cikmis ve egitimciler tarafindan ve degerlendirme kurullarinda, 6zellikle, Okullar Tarih
Konseyi 13- 16 Projesi'nde (sonradan Okullar Tarih Projesi, adini aldi) kabul gérmeye baslamistir. Paul Hirst'iin akademik disiplinlerin her birinin
kendine has bilgi bicimleriyle farkli birer bilgi tiirii oldugunu ve bunlann, iirettikleri bilgiler toplaminin fazlasi oldugunu 6ne siiren kuramini
baz alan projede, dgrencilerin tarihi bir disiplin olarak dgrenmelerine ve ‘tarihsel diisinme'de ge¢misle ilgili dogrulanmis bilgi olusturma hedefiyle
kullanilan yontemler konusunda bilgilenmelerine katki saglamak hedefleniyordu (Wineburg 2001). Tarih egitimindeki bu yeni yaklagim:

Buna karsilik ‘yeni tarih” yaklasimi, kronoloji ve tarihsel bilgilerin 6nemini inkar etmeden, tarihin 6gretilmesinde daha iyi bir
denge saglamaya calisiyor ve 6grencilere ge¢mis hakkinda bilgi verirken onlari, bu olaylar iizerinde tarihsel olarak diisiinmelerini
saglayacak sekilde egitmeyi hedefliyordu. Bunun sonucu olarak, bir tarih sinifindaki dgrencilerin birinci derece ve ikinci derece
kaynaklardan elde ettikleri bilgileri analiz etme, yorumlama ve sentez yapabilmelerine daha biiyiik Gnem verildi (Stradling,
2003, 5.9-10).

Seixas (2000) disipliner yaklagimin, belli nedenlerle, toplumsal bellek (ve kimlik) yaratilmasinda engeller dogurabilecegine isaret etmektedir:
Tarih 6grenmek, tarihsel diisiinmeyi 6grenmek oldugu zaman dgrenciler evde ve medyada kendilerine sunulan ‘resmi” anlatilan sorgulama ve
“test etme’ giiciinii kendilerinde bulurlar. Bununla birlikte, tarihe disipliner bir yaklasim dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol
oynamalarini kesinlikle destekler: Sinifta sorgulama ve tartisma yapildigi dlciide, dgrencilerin 6grenme aktvitelerine katilimi
artar. Diger yandan, var olan tehlike ise, dgrencilere tarihin salt verilerden olusmadigini sdyledigimiz zaman, tiim bilgi iddialan karsisinda
stiphe duymaya baslamalari ve kendilerini gorelilik icerisinde kaybetmemizdir. (Seixas, 2000, s. 25). Bilgi iddialar kargisinda kuskucu hale gelen
ogrenciler, tarihsel bilginin kendisine karsi da kusku duyabilirler ve bu, tarih 8grenmenin anlamsiz birsey oldugu fikrini dogurabilir.

Postmodern yaklagima gore okullarda tarih dersinin ne ge¢miste yasananlarin ogretilmesiyle ne de ge¢misi dgrenmekle ilgisi
vardir: Postmodernistlere gore, tarih dersi farkli gruplarin ge¢misi nasil anlatilastirdiklarini ve bu anlatilarin su anda neye
hizmet ettigini 6grenmekle ilgilidir (Jenkins, 1991). Boylece, 6grenciler tarih anlatilarindaki goreceligin, tarihsel temsillerin diretilmis ve
‘kurgusal’ dogasina vakif olup, ge¢misi ‘temsil’ etme yoluyla hizmet edilen egemen ideolojik stratejilerinin farkina varirlar.
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Seixas (2000) bu yaklasimla ilgili iki tehlikeye dikkati ceker. ilki, tarihin tiimiiyle goreceli oldugu iddiasmin tiim tarihin farkli gruplar arasindaki
giic oyununa esdeger oldugu sonucuna gétiirebilecegidir. Bu postmodern fikir benimsenecek olursa, dgrencilere, degisik gruplarin tarihi nasil
anlamamiz amaciyla tanimladiklarini karsilagtinp maskesini diisiirmekten baska ne kalir? ikinci tehlike ise, tipki disipliner yaklasimda oldugu
gibi, tarihin sirf tarihcilerin tarafli fikirlerinin bir iiriinii gibi goziikmesi ve tarih 6grenmenin faydasiz oldugu fikrine kapilmalari riskidir.

‘Eniyi anlati” yaklasimi, bilgiye kolayca ulasilabilen, cesitli bakis acilari ve anlatimlarin bulundugu ve ‘en iyi anlati’ya siireki meydan okundugu
giiniimiiz diinyasinin ihtiyaclarina cevap vermekte yetersiz kalmaktadir. Bu anlatilara ‘sadik’ kalan dgrenciler bunlara inanmaya muhtemelen
sadece dgretmenleri onlara ‘dyle diyor’ diye devam etmektedirler: Bu anlatilarin kendilerine 6grenmeleri icin verilmis oldugunu ‘bilebilirler’
ancak, tarihsel diisiiniis olmadan, biiyiik ihtimalle, bu bilgilerin ‘nasil” dogrulanabilecegini ya da gelistirilebilecegini bilemeyeceklerdir ve ‘en
iyi anlati'min sinirlarini ve gecerliligini sorgulayabilecek, farkli anlatilarla karsilastirarak degerlendirme yapabilecek donanimdan yoksun
olacaklardir (Rogers, 1979). Sinifta anlatilan ‘en iyi anlati'nin aslinda en dogru anlati olmadigi kanaatine varan ama ayni zamanda tarihsel bilgi
iddialarinin nasil iretilip, dederlendirilip, savunuldugunu bilmeyen dgrencilerse, dgretilenler ‘dogrular olmadigina gore tarih dersinin yararsiz
oldugu sonucuna varabilirler.

Postmodernizm, tarih dersiyle ilgili ikna edici bir argiiman ortaya koymaktan uzaktir: Tarihsel anlatilardaki taraflilik yorumu, tarihin okullarda
farkli bir ders olarak okutulmasini desteklemek icin yeterli bir iddia degildir. Ayrica, bu yaklagim 6grencileri tiim tarih yorumlarinin gecerliligini
birbiriyle esit gormek gibi bir safliga siiriikleyebilir, ki bu kisaca ge¢misle ilgili dogru olan hicbir seyi dgrenemeyecekleri anlamina gelmektedir.

Disipliner yaklagim goreceligin sinirlarimi cizebilmekte ve, ayn1 zamanda, farkli anlatilar ve ¢oklubakisagilarina yer
verebilmektedir. Disipliner yaklasima gore tarihsel diisiinmeyi nermek:

ge¢misi yeniden insa etmek isteyen kimseler, ulasabilecekleri kaynaklar bakimindan tiirli yollardan kisitlanabilecekler, ayni
bilgileri farkli bicimlerde yorumlayip kullanabilecekler ve ayni bilgilerin baska baska ydnlerini secip vurgulayabileceklerdi.
Baska bir deyisle, tarihsel olaylarin hepsi olmasa da ¢ogu, ¢esitli bakis agilarindan yorumlanip degerlendirilebilir; bu bakig
acilart eldeki bilgilerin sinirlandirici yonlerini, yorum ve degerlendirmeyi yapanlarin kisisel ¢ikarlarini yansitir; ve her yeni
kusagin ge¢misteki hangi olaylari dikkate deger bulacagini bir dereceye kadar belirleyen kiiltiirel etkilenmenin zamanla
degismesi de farkli bakig ailarinin gelismesine yol acar (Stradling, 2003, s. 10).

Geleneksel olarak, ‘en iyi anlati’ yaklasimi, diinya capinda tarih egitiminde baskin olmustur. 1970’lerde ortaya ¢ikan ‘disipliner yaklasim’, sadece
belli bagh egitim sistemlerinde de olsa, ‘en iyi anlati’ yaklasimina en ciddi rakip olmustur. Cogu diger egitim sisteminde, geleneksel resmi
anlatiyla ortiisen tarihin ogretilmesi en yaygin yaklasim olarak benimsenmeye devam etmektedir. Postmodern yaklasim ise cogunlukla teoride
kalmakta ve egitim sistemlerinde uygulamaya doniik somut bir varlik géstermemektedir.

Uzerinde durulan iig esas yaklasim tarih egitimi ve dgrenimi iizerine tiim yaklagimlari kapsama iddiasinda bulunamamakla birlikte, bu tipoloji,
gecmisi dgrenmekle ilgili benimsenen farkli bicimleri karsilastirip, degerlendirmek icin bir cerceve sunmaktadir.
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2.1.1.2 Tarihin egitime katkis

Bu boliimde

Onceki bélimdeki tartismalarin ardindan, tarih egitimindeki amaclar ve hedefler konusundaki argiimanlar daha detayli olarak
degerlendirilmektedir.

Bazi kuramalar tarih 6gretiminin kigisel, sosyal ya da sivil amaglara hizmet etmesi gerektigini dne siirerken, baskalari ise, tarih dersinde disipliner
anlayisin gelistirilmesini savunmaktadirlar. Tarih egitiminde disipliner yaklasimin, tarihe daha otantik bir yaklagim getirdigi savunulmaktadir.
Bu bdlimde savunulan bir bagka argiiman da dgrencilere tarih disiplininin mantigini ve metotlarini dgreterek, ge¢misi arastirma ve tarihsel
diisinme aliskanhigi edindirmek suretiyle, diinyayi farkli gozlerle ggrmelerine yardimci olabilecegimiz ve bunun kendilerini daha iyi tanimalarina
katki saglayip, onlara bugiiniin diinyasini daha iyi anlayabilme ve gelecedi okuyabilme donanimi kazandirabilecegimizdir.

Tiim diger derslerde oldugu gibi, tarihin de, cocuklarin egitimine katkisi ve 6grenciler icin degeri bakimindan, egitim programinda bulunmasinin
gerekliliginin gecerli nedenlere dayandiriimasi gerekir.

John White (1992) okullarda tarih egitiminin amaglarini iki kategoride degerlendirmektedir:

Birinci kategori kapsaminda ‘kimlik duygusu, kiiltiirel kokenler ve ortak miraslar ile diger cagdas diinyada dteki iilke ve kiiltiirleri anlamakla
ilgili kisisel ve sosyal amaglar’ vardir (s. 10).

ikinci kategoride ise ‘[disipliner] amaclar ile gecmise Karsi ilgi uyandirma, bilimsel arastirmalar ve tarihcilerin kullandig yontemleri
kavramayla ilgili olan (tarih) dersinin birbiriyle baglantili’ oldugudur (a.g.e.).

Kisisel ve sosyal amaclari onceliklendirmek

White, kisisel ve sosyal amaclarin disipliner amaclara gére daha dncelikli olmasi gerektigini savunmaktadir. iddiasini derslerde, .. 6grencilerin
liberal demokratik bir toplum icinde bagimsiz bireyler olarak yetismeleri'ne (White, 1992, s. 15) katki koyma potansiyelinden dolayi, daha genig
egitim amaclarina (kisisel ve sosyal amaclara) dncelik verilmesi fikrine dayandirir. White, tarihi 6gretirken her haliikarda disipliner amaclarin
karsilanacagini iddia eder. Her ne kadar, disipliner anlayisin gelismesiyle, kariyerini bu alanda siirdiirmeyi diisiinenlere yeni ufuklar agilabilecegini
kabul etse de, White bunun bu tiir amaglara oncelik vermek icin yeterli bir neden olmadigini ifade etmektedir. Son olarak, White tarihin ¢ocuklarin
diinyayr kavrayislarinda bir doniigiim yaratmasiyla ilgili 6zel bir degerinin oldugu fikrini reddederek, demokrasi ile vatanseverligin de ayni sekilde
doniistiiriicii oldugunu belirtmektedir.

Keith Barton ve Linda Levstik (2004), Whitela hemfikir olarak, tarih egitiminde, tarih disiplininin kendine has amaclarindan ¢ok, sosyal amaglarin
oncelikli olmasi gerektigini ¢linkii disipliner tarih anlayiginin dgrencileri ‘entellektiiel ve duygusal agidan ... tesvik etmekten uzak’ oldugunu
iddia etmektedirler (s. 259). Barton ve Levstik (2004) ayrica, ‘tarihin egitim programindaki yerinin megrulastiriimasi demokratik vatandaglik —
katilima, cogulcu ve esitlikci vatandaslik — iizerinden yapiimalidir ve uygulamalar da bu amaca hizmet etmelidir’ (s. 40) griisiinii savunurlar.

Doniistiiriicii amaclarin onceligi

Ote yandan, Peter Lee (1992) tarihin doniistirme amacini kisisel ve sosyal amaclardan daha dnemli gériir. Lee'ye gére, Ggrencilere ge¢misi
arastirmayi ve tarihsel diisinmeyi dgreterek, diinyaya bakislarini degistirip, bugiinii daha iyi anlamalarina ve gelecege dair vizyonlarini
gelistirmelerine yardimai olunabilir. Lee, disipliner metotlarla diisinmeyi 6grenmenin, dgrencilerin diinyay anlamalarini birkag sekilde
degistirebilirecegini belirtir:
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Ornegin, degisimler, artik kisisel eylemler ve olaylarla sinirli olmaktan cikarak, bazilarini kimsenin dnceden tasarlamadigji, uzun
stireye yayllmis gelismeleri de kapsar. Eylemlerin beklenmedik sonuglarinin olabileceginin kabulii, politik ve sosyal hareketlerin
basite indirgenmis tasvirini tersine cevirir: Iyi niyetler her zaman mutlu sonlari garanti etmedidi gibi, her insani aci da kétiiliigiin
Urlini degildir. Gegmiste yasamis insanlarin inanglari ve degerleri bizimkilerle ayni olmak zorunda degildir ve garip goziikse
de, kendi iclerinde mantikli ve savunulabilir bir yapiya sahiptirler. Bu da, giiniimiizinang ve degerlerini anlamamizda yardima
olmaktadir (Lee, 2011, 5. 145).

Lee, tarafsizlik ve evrensellik vasiflarindan 6tiirii tarihin doniistiiriici amacinin, diger doniistiiriici amaclardan farkli oldugunu iddia eder — cok
baska fikirlere sahip olunarak bu yontemlerle tarihsel diisiinme miimkiindiir.

Lee'nin (1992) kisisel ve sosyal amaclar konusundaki bir baska elestirel yaklagimi da, bunlarin 6n plana ¢ikarilmasi halinde, ge¢misin bu amaglar
dogrultusunda manipiile edilebilecedi tehlikesini dogurabilecegini ortaya koyar — amaclar tarihin kendisinden daha ¢ok 6nem kazandiginda,
bu bizi, amaclarimizla catisan tarihin degistirilmesi icin kendimizi hakli gorebilecegimiz fikrine yoneltebilir.

Son olarak, Lee tarihin ‘dgrencilerin liberal demokratik bir toplum icerisinde bagimsiz bireyler olarak yetismelerini’ (White, 1992, s. 15) tegvik
etmek gibi daha biiyiik bir egitim amacina hizmet ettigine dair hichir somut gosterge sunmadigini belirtir. Lee'ye gore, tarih 6grenmenin bizi
hayattaki seceneklerimiz karsisinda bagimsiz kararlar veren bireylere doniistirdiigiinii iddia edemesek te, tarihin bu seceneklerimizi yapmakta
daha etkili diisiinme becerisi kazanmamizda yararli oldugunu kabul edebiliriz.

Denis Shemilt (1980) de tarih egitiminin doniistiiriicii olabilecegini savunmaktadir. Shemilt, tarihin, dgrencilere yasadiklari diinyayi analiz
etmek ve bu diinyada bulunduklan yer iizerinde diisiinerek, sosyal degisim ve gelismeleri tetikleyen giicleri anlamak icin yardimai olabilecegini
ve insan olmanin ne oldugunu anlamalari icin bir yol olabilecegini iddia etmektedir. Ona gore, tarih [egitimi], ddrencilerin sosyal degisimleri,
ge¢miste yasamig insanlarla farklanmizi, benzerliklerimizi ve bizden nce yasayanlarla ortak insanigimizi anlamak icin donanim kazanmalarini
saglayabilir. Shemilt'e (2011) gdre, toplumsal hedefler amaglayan ‘toplumsal miihendislik’ yaklagimlari‘ge¢misle ilgili toplumsal olarak zararli
goriilen inanclara, gerceklik, gecerlilik ya da kabul edilebilirlik baglaminda karsi ¢ikarak, bunlari gerekirse gézardi edilebilecek ve hatta 6ngdriilen
kamu yarari icin bertaraf edilebilecek, dikkate degmez konular olarak addeder’ (s. 93-94).

Sosyal amaclari on plana ¢ikaran bir yaklagim ‘tarihten annmis’ bir gegmis yaklasimini dogurabilir. Sosyal ve kisisel amaclar giitmek, tarihin,
demokrasi, vatanseverlik, sosyal adalet gibi ideallerin ve ge¢misin yanlizca bu ideal yonlerinin dgretildigi bir derse doniismesine neden olabilir.
Eger tarih bu ideallerce domine edilirse, muhtemelen, tarihin egitim programina yapacadi herhangi bir 6zel katkidan s6z etmeye devam etmemiz
miimkiin olmayacaktir.

Disipliner yaklasim belli bagh sosyal degerleri tegvik etme garantisi vermese de, uygulamaya gelince, cogunlukla bu degerleri tarih disiplinini
6grenmenin aynimaz bir parcasi olarak biinyesinde barindirmaktadir. Ornek olarak demokrasi verilebilir. Diisiincelerin ézgiirce ifade
edilmesi, belgelerin halka acik olmasi ve tartisma ozgiirliigii tarihsel diisiinmenin benimsemis oldugu degerlerdir. Bu bakimdan
tarih disiplini demokrasiyle ortak degerler paylagir.

Ancak, disipliner yaklasimda, yanlis ya da tarafli kullanilirsa sorunlar ortaya cikabilir. Ornegin, dgrencilerin tarihin mantigi ve yontemlerini
anlamalarina yonelik calisma yapmadan, dersin sadece ‘kaynaklari kullanma’ ya da ‘beceri gelistirme’ye indirgenmesi durumunda.

Sonug olarak, tarih 6grenmedeki amacin sosyal ve kisisel amaglara hizmet olarak kabul edilmesinin, tarihin gercekligi
bakimindan, 6nemliriskler doguracagini iddia etmek icin saglam nedenler oldugu sdylenebilir.2 Ayni zamanda, tarihin egitim

2. Baska bir deyisle, kisisel ya da sosyal amaglar, dogruluklar ve tarih 6gretiminden daha fazla 6nem kazanmissa, sosyal ve kisisel giindemlerle catistiginda bunlar
tarih dersi ile desteklerken tarihin ona gdre de uyarlanmasi gerekmektedir.
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miifredatina ciddi katkilar saglayarak tarih disiplininin mantigini ve yontemlerini ogreterek, 6gencilere farkli diinya goriisleri
edindirmenin miimkiin oldugunu iddia etmek i¢in de 6nemli nedenler vardir. Lee'nin (2011) de dedigi gibi:

Eger 6grencilerimiz gegmise tarihsel yaklasmayi 6grenirlerse, salt inanclarina, geleneklerine, sosyal ya da siyasi fikirlerine sadik
kalmak veya bunlari terk etmektense, bunlar yeni bakis acilariyla degerlendirmek olanagina sahip olacaklardir (p. 155).

1 0_Kay|p Sahislar Uzerine Tarihsel Diisiinme: Ogretmen Kitabi — 2. Tarihsel Diisinmenin Gelistirilmesi: Kuram ve Arastirma



2.1.2 Tarih egitiminde uluslarasi tartismalar

Bu boliimde

Tarih egitimindeki tartismalar cogunlukla tarih derslerinde ne tiir siyasi ve sosyal fikirlerin aktarilmasi gerektigiyle ilgilidir. Siyasetciler, medya
ve toplumdaki diger gruplar bu tartismalarda yer almakta olup, tartismalar genellikle degisim ya da siyasi sorunlarla baglantili kaygilarin arttig
donemlerde yogunlagir. Genellikle, bu tiir tartisma ortamlarinda, konular siyasi fikirler ve tartismalara odaklanilmakta olup, yontemsel konular
ve editim uygulamalarina pek fazla deginilmemektedir. Tarihin diinyada rekabet icerisinde olan ideolojik fikirler tarafindan kétiiye kullanimi ve
yozlasmasini onlemek, konuyla ilgili tartismalarin daha kapsamli, daha akilci ve bilgi yiikli tartismalar yapilmasina katki saglayabilecek olan
egitim camiasinin gorevidir.

Bolim 2.1'de belirtildigi izere, kamuoyunda tarih egitimi izerine yapilan tartismalar genellikle oldukga siyasi olup, tartisma konusu yontemden
cok, icerik iizerinedir.

Soysal ve Schissler (2005), egitimin tarihsel siirecteki roliine bakildiginda, ‘ulusun tarihi, cografyasi ve dili 6gretilerek, 6zneler vatandaslara
donistiirildi’ gozleminde bulunurlar (s. 1). Bu ifade, tarih 6gretmenin ve Grenmenin neden bu denli siyasi ve kamusal ilgiye mazhar oldugunu
aciklar. Cogu iilkede, tarih dersiyle ilgili tartismalar ne tiir siyasi ve toplumsal fikrin tarih derslerinde islenmesi ya da desteklenmesi gerektigiyle
ilgilidir ve bu tartismalar genellikle reform siirecleri, kriz donemleri ve/veya yonetim degisikliklerinin yapildigi zamanlarda baslar (ya da
alevlenir).3

Diger iilkelerde yer alan ¢ok boyutlu tartismalar birkac paragrafta aktarmak miimkiim olamayacagindan, basitge diyebiliriz ki:

« diinyanin degisik yerlerinde, tarih egitim programi le ilgili tartismalar, cogunlukla, akademik bir disiplin olarak tarihle degil, giiniimiizdeki
siyasi degerlerle ilgilidir;

« bu tartismalarin, iilkeler arasi iliskiler ya da ayni iilkedeki farkli etnik ya da dinsel gruplar arasindaki ¢ekismeler gibi daha genis siyasi
konularla ilgili olmasi muhtemeldir;

- bu tartismalarda cogu kez karsit kutuplar olusur. Oregin, bir taraf tarih dersinin ‘genclere birlik duygusu, vatanseverlik ve ulusun sanli
ge¢misini ululamayi agiladigini’ (Foster, 1998, s. 159) soylerken, diger taraf tarihin enternasyonalist fikirlerin ve insanlar arasi sayginin ve/ya
modern devletlerde ¢okkiiltiirliilik anlayislarinin yayilmasinda olumlu rol oynadigi iddia eder.*

Genellikle bu tiir tartigmalarda, konu, icerik ve siyasi meselelere odaklanmakta olup, yontem ile egitim uygulamalar pek
giindeme gelmemektedir.® Bu tartismalarin yogunluguna ve yarattiklari kamuoyu ilgisine ragmen, ¢ogu kisi tarih egitiminin amac ve
hedefleriyle ilgili ortak bir fikre sahiptir. Bu da yetisen geng kusagin, tarihsel anlatilar yardimiyla fikirlerinin ve degerlerinin sekillendirilmesidir.
Tartismalarda ¢oziilemeyen diigiim ise bu amagla dgretilecek ‘en iyi anlat'nin ne oldugu ve/veya gelecek nesillerin neye inanmasi, hangi degerlere
sahip olmasi gerektigi konusudur.

3. Hindistan, Japonya, Amerika ve ingiltere‘deki egitim miifredat: tartismalar icin bkz. Nakou ve Barca (2010) ve Taylor ve Guyver (2011) ve ayrica, Lakshmi (2000),
Ogawa ve Field (2006), Foster (1998) ve Dunn (2000), Foster (1998), Philips (1998), Dunn (2000). Tarih egitim miifredatindaki reform ile daha genis ¢apta degisim
iliskilerini irdeleyen drnekler icin bkz. Dunn (2000) ve Taylor (2004).

4. Bu fikirler, 20. yy'da kolonilerin bagimsizlik kazanmalari, sosyal hareketler, insan haklarinin evrenselligi ile ilgili soylem, ulus-6tesi varliklarin (Avrupa Birligi gibi)
ortaya ¢tkmasi, toplumlarin yapisini degistiren ve toplumlarin saf ulusal topluluklar oldugu fikrinin siirdiiriilmesini zorlagtiran kiiresellesme etkileriyle yayginlasti
(Sosyal ve Schissler, 2005).

5. Yukaridaki iddiaya istisna olan yerlerden birisi, tartismanin yontemle de ilgili oldugu ingiltere‘dir. Buradaki tartisma, denenmenmis kronolojik anlatiyla ingiliz Britanyali
kimliginin giiclendirilmesi ile tarih egitiminin amacinin tarihin icsel amaclari oldugu ‘yeni tarih” anlayisi arasindayd (Foster, 1998; Philips, 1998; Dunn, 2000). Bu
fikirlerden ilki, tarihi pasif 6zneler olarak konumlandinlan dgrencilerin fikirlerini sekillendiren, bilgilerin sorgulanmadan alindigi bir ders olarak gériirken, ikincinsi,
tarih disiplinini ve tarihin yorumlayict dogasini anlamanin 6nemli oldugunu savunmakta olup, 6grencilere aktif rol verilmesinin geregine vurgu yapmaktaydi (Shemilt,
1980).
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| 2.2. Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Bicimleri Uzerine Arastirmalar

Bu boliimde

Bu bdliimde, tarih egitimi iizerine 20. yiizyilda yapilan arastirmalarin kisa bir degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu konuda yapilan ¢alismalarin
cogu, yapildiklar donemde gecerli olan tarih egitiminin benimsedigi yaklasimlari yansitmaktadir. Uzun bir siire, tarih egitimi tarihsel olaylarla
ilgili bilgilere odaklanmis oldugundan, ilk dénem ¢alismalari da tarihsel olaylarla ilgili bilgiler iizerine yogunlasmistir. Yeni arastirmalar tarihsel
diisiinmeyi odak noktasi olarak almakta olup, yapilan calismalar dgrencilerin kiiciik yaslardan itibaren, tarihle ilgili karmasik fikirler
gelistirebilecegini ortaya koymaktadir. Boylece, yeni aragtirmalar, sinifta tarihsel diisiincenin gelistirilmesi yoniinde calimalara agirlik verilmesi
gerektigi fikrini savunmantadir.

Yirmindi yiizyil baslarinda oldukca sinirli sayida yapilan calismayla baslayan tarih egitim aragtirmalan giderek zengin ve verimli bir arastirma
alani haline gelmistir.5 Calismalar cogaldik¢a, cocuklarin tarihi nasil 6greneceklerine dair bilgilerin hem miktari hem de diizeyi artmis olup, ayn
zamanda tarih egitiminin kendisinin anlasiima bicimleri de biiyiik 6l¢iide degisime ugramistr.

20. yy baslarinda yapilan egitim arastirmalari, temel olarak ge¢migle ilgili bilgilerin edinilmesi ve hatirlanmasi ile 6grencilerin isimler, tarihler
ve olaylar ezberlemeleri iizerine kurulmaktaydi. Arastirma bulgularindaki genel egilim, cocuklarin bilmeleri gereken bilgileri 6grenmemis
oldugu yoniindeydi ve bunlar iizerinden egitimdeki uygulamalar elegtiriliyordu. Tarihsel olaylarla ilgili bilgilere yapilan vurgu sadece egitimle
siirli olmayip, ayni zamanda ‘tarih disiplininde bilgi iizerine gegerli olan fikirlerde’ de kendini hissetiriyordu (Wineburg, 2001, s. 36).

1950’lerde, Jean Piaget'nin biligsel gelisim kuraminin etkisiyle, egitim psikologlan artik tarihsel olaylarla ilgili bilgilerin dgrenilmesi konusundan
cok, ogrencilerin tarihle ilgili diistinsel siireclerine odaklanmaya basladi.” Piaget gelenegine dayanan calismalarin sonuglari, 6grencilerin tarihi
kavrama siireclerinin matematik ya da fen derslerine gore daha geg oldugunu gdsterdi. Bu da, ergen dgrencilerin tarihsel diisiince gelistirme
becerilerinin eksikligine dair diisiinceler dogurmakta idi (Hallam, 1967; Stones, 1955 yapitindan alintilayan Steele, 1976; De Silva, 1972 yapitindan
alintilayan Steele, 1976). Ogrencilerin tarihsel diisinmelerini arastiran bu calismalar, matematik ve fen dallari icin gelistirilmis yontemlerden
uyarlanarak, onlarin kullandiklari modelleri kullanmaktaydi. Bu ise, tarihin bu dallardan farkli yontemleri ve mantigi olmasindan 6tiirii, oldukga
sorunlu bir yaklagimdi (Wineburg, 2001; Dickinson ve Lee, 1978 ve Booth, 1987).

Ogrencilerin tarihi anlayis bicimlerini arastinirken, bilgilerin ezberlenmesine odaklanarak ya da tarihe, fen veya matematikle ayniymis gibi
muamele edilerek yapilan alismalar, 6grencilerin tarihsel diisiince gelistirme becerileriyle ilgili kdtimser fikirlerin olusmasina yol agmis olup,
netice itibariyle, olgusal bilgilerin 6grencilere aktarimina dayanan geleneksel egitim uygulamalarinin degismesi yoniinde bir katki saglamistir.
Pedagojik kotiimserlik yaratan her iki yaklasim da, 1970’lerde ciddi sekilde elestirilere maruz kalmistir.

1970 yillan baslan, ingilteredeki tarih egjitiminde déniim noktasi oldu. Denis Shemilt (1980) tarafindan yénetilen, Okullar Tarih Konseyi Projesi‘in
(School Council History Project) yaptigi degerlendirme calismasinin (CHATA projesinin yani sira), dgrencilerin tarihi anlamalarina yonelik ilgili
simdiye dek yapiimis en 6nemli ¢alisma oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu calismanin en dnemli bulgular, ergen dgrencilerin bir bilgi tiirii
olarak tarihle ilgili gelismis bir anlayis edinebilmeleri ile bu anlayisin 6gretilebilecegini gostermesi olmugtur. Shemilt'in calismasi, Piaget'nin
kuramlarini baz alan calismalarin ortaya koydugu olumsuz kaniyi yikmig olsa da, Shemilt, Piaget yaklagiminin tarihin, fen ve matematige gore
degil, kendine has ozelliklerine gore uygulandigi takdirde yararli olabilecegini belirtmektedir. Diger calismalar, ozellikle de CHATA projesi,
akademik tarih disiplinini kavrama siirecinin orta egitimden dnceki yillarda basladigini ve daha kiiciik siniflardaki dgrencilerin de tarih ve
gecmisle ilgili bilgi dretimi tizerine komplike fikirler gelistirebilecegini ortaya koymustur.®

6. Wineburg (2001), s. 28-60 tarih egitiminin tarihcesini degerlendiiriyor. Donovan ve Bransford (2005) ise giincel arastirmalan dzetleyip bu calismalarin sinifta
uygulumasini yapmakta.

7. Piaget kuramlarinin elegtirel yorumlart icin bkz. Wood (2005) ve Harré (2006).

8. 1991-1996 yillari arasinda yapilan Tarih Kavramlari ve Egitim Yaklasimlari (Concepts of History and Teaching Approaches (CHATA) arastirma projesinin sonuglariyla
ilgili bilgi icin bkz. Lee (2006), Lee ve Ashby (2001), Lee ve Ashby (2000), Lee, Dickinson ve Ashby (2001).
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Giiniimiizde, diinyada dgrencilerin, tarihsel diisiince babinda tarihsel anlayiglar iizerine arastirmalar cok yaygindir.® Buna ragmen, Kibris'taki
egitim sistemlerinde, 6grencilerin tarihsel diistinisleriyle ilgili yapilan calismalar olduk¢a azdir." Bu durum, diger bircok baska yerde oldugu
gibi, tarih egitimi lizerine uzmanlagmus kisilerin az olmasindan ve adada tarih egitimiyle ilgili siiregelen baskin fikirlerden kaynaklanmaktadir.
Ancak, konu iizerinde yapilan lisans iistii calismalar cogalmaktadir ve bunun sonucunda, Kibrisli Rum ve Kibrish Tiirk 6grencilerin tarihsel
diisiiniigleri izerine aragtirmalar yiiriitebilecek daha giicli bir arastirma grubunun Kibris'ta olusmasi saglanabilir (Perikleous, 2010)."

9. Bahsi gecen calismalanin haricinde, Amerika Birlesik Devletleri ve ingiltere’de yapilan baska arastirma dmekleri icin bkz. Barton (2008), Barton ve Levstik (2008),
VanSledright ve Afflerbach (2005), Shemilt (2009), Lee ve Howson (2009) ve Chapman (2009). Amerika Birlesik Devletleri ve ingiltere disinda baska iilkelerde
yapilan calismalardan drnekler icin bkz. Barca (2005), Cercadillo (2001), Hsaio (2005), Kourgiantiakis (2005), Ribeiro (2002, aktaran Barca, 2004), Bermudez ve
Jaramillo (2001), Nakou (2001), Carretero, Lopez Manjon ve Jacott (1998), Perikleous (2011).

10. Hatirlatmak gerekirse, Kibnis baglaminda yapilan iki calismada, drencilerin tarihsel diisiinis bicimleri irdelendi. Her iki calisma da, Kibnish Rum ilkokul 6grencileriyle
yapilds; bir tanesinde, 6grencilerin o donemde ders programi dahilindeki tozel kavramlar iizerine bilgileri (6r. dzgiirliik, devrim, vs.) (Skouros, 1999) ve, digerinde
ise, ilkokul 6grencilerinin, ikincil kavramlardan tarihsel empati iizerine fikirleri aragtinldi (Perikleous, 2010).

11. Bu egitim paketlerinin degerlendirilmesi kapsaminda, Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi (AHDR), dgrencilerin tarihsel diisiiniislerini irdeleyecek bir calisma
yapmayi planlamaktadir. Su anda, AHDR, Kibris'ta bu tiir arastirmalarda uzmanlik sahibi olan ve bdyle calismalar yapmayi kendine hedef koyan tek kurulustur.
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| 2.3. Tarihsel Diisiincenin Gelistirilmesi

Bu boliimde

Bu bdliim, farkli bilim dallarinin 6gretiminde kullanilan temel ilkelerden yola cikarak, bunlarin tarih egitiminde uygulanmasi iizerinde
yogunlagmaktadir. Tarihsel bilgileri 6grenme ve tarihsel anlayisi gelistirmede iki dnemli boyut vardir: Ogrencilerin gecmisle ilgili bilgilerini
gelistirme ve onlarin ge¢misi anlamaya calisan, ge¢misle ilgili bilgi diretiminin nasil yapilabilecegini irdeleyen, tarihi kendine has akademik bir
disiplinin kurallari olan bir dal olarak 6grenmeleri. Tarih 6grenimindeki bu iki boyut ileriki bolimlerde degerlendirilmektedir.

Egitimde temel bir kaniya gdre, ‘her insan 6grendiklerinin cogunu gayr resmi yollarla 6grenir, ancak nesiller boyunca olusan bilgi birikimini
derinlemesine 6grenmek, bilingli dgrenmeyi gerektirir ki, bu da cogunlukla resmi egitim ortamlarinda basarilabilir’ (Donovan ve Bransford,
2005, p. 1). Ogretmenlerin, 6grencilerinin bu toplumsal bilgiye katki yapmalarina yardima olmalan ¢ok dnemlidir. Amerikan Arastirma Konseyi,
farkli dallarda bilginin 6grenilmesiyle ilgili temel ilkeler belirlemek amaciyla otuz yil askin bir siirede yapilan ¢alismalarin sonuglarini birlegtirerek
degerlendirme yapmistir. Konseyin insan Nasil Ogrenir: Beyin, Akil, Tecriibe ve Okul (How People Learn: Brain, Mind, Experience and School)
(Bransford, Brown ve Cocking, 1999) adli yayininda asagida degerlendirilen i temel ilke 6n plana ¢ilkmistir.

Ogrenmenin Temel ilkeleri

1. Ogrenciler sinifa diinyayla ilgili nceden edinilmis fikirlerle gelirler. Eger bunlar yeni 6gretilenlerle bagdasmiyorsa, dgretilen yeni kavramlar
ve bilgileri anlamayi bagaramayabilirler ya da sinavda dogru yaniti vermek amaciyla gecici olarak dgrenip siniftan giktiklan zaman yine
kendi fikirlerine inanmayi siirdiirebilirler.

2. Bircalisma alaninda yeterlik gelistirebilmek icin dgrencilerin; (a) calisacaklan konuyla ilgili bilgiler konusunda derin bir temele sahip olmalari,
(b) olgulari ve fikirleri kavramsal bir cerceve icinde anlamalari, ve (c) bilgi ¢ikarimini ve uygulamayi olanakli kilacak sekilde bilgileri organize
edebilmeleri gerekir.

3. Ders islenirken distbilissel yaklasimin benimsenmesi, ddrencilere, dGrenme hedeflerini kendilerinin belirlemesi ve basar kazandikga kendi
ilerlemelerini kendilerinin degerlendirmesi yoluyla kendi 6grenme siireclerinde inisiyatif almalarini 6gretmekte yararli olabilir. (Donovan
ve Bransford, 2005, s. 1)

Tarih baglaminda, birinci ilke ddretmenleri, 6grencilerin sinifa gelirken ge¢miste yasananlara dair halihazirda sahip olduklar kanilarin 6nemini
anlamaya sevkeder. ikinci ilke, dgrencilerimizin gecmisle ilgili bilgilerini saglam bir temele oturtmanin, dgrettigimiz tarihin icerigiyle ilgili
kavramlar (6rnedin hiikiimet, devlet, ticaret, vergi) ve tarih disipliniyle ilgili kavramlari (6rnegin anlatilar, kanitlar, nedenler, degisim)
anlamalaninin nemine dikkat ceker. Uiincii ilke, gelisme kaydedecek olan 6grencilerin, tarihi nasil algiladiklar iizerine diisiinme kabiliyetlerinin
artinlmasi sonucunda kendi kendilerini degerlendirmeleri ve bu sayede bagimsiz 6grenenler olarak yetismelerinin Gnemini ortaya koymaktadr.

Her lic durumda da, 6grencilerin ge¢misle ilgili bilgi edinmeleri ve 6grencilerin tarihi gemisin degerlendirilmesinde kendine has yontemleri
olan bir dal olarak 6grenip anlamalari esit dl¢iide onemlidir. Bolimiin devaminda bu boyutlarin her ikisi de irdelenmektedir:
ogrencilerin tozel (olgusal) bilgilerinin (gegmiste yasananlarla ilgili gercek bilgiler) gelistirilmesi ve

ogrencilerin disipliner bilgilerinin gelistirilmesi (ge¢misle ilgili bilgileri nasil edindigimizin ve tarihsel bilginin tiirleri ile sinirlarinin
ogrenilmesi).
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2.3.1 Gegmiste neler oldu? Ogrencilerin tozel bilgilerinin gelistirilmesi

Bu boliimde

Tozel bilgileri gelistirilirken, dgrencilerin zamani algilamalanini saglamak dnemlidir. Ogrenciler cogu kez sinifa gegmisle ilgili tutarsiz, kopuk,
carpik ya da yanlig anlamaya agik bilgilerle gelirler. Bu tiir zorluklanin iistesinden gelebilmek icin dgrencilere ge¢misin anlamli bir sekilde organize
edilebilecedi, tutarli tarihsel cerceveler olusturmalar icin yardim etmek gerekir.

Bu boliimde, tarih dgretilirken tutarli tarihsel cercevelerin olusturulma siireci tartigilarak tarihin geleneksel siyasi ve askeri milli tarihin Gtesinde
oldugunun anlasilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Tozel bilgilerden kasit sunlardir:
« gecmisle ilgili tozel bilgiler (gegmiste yaganmis olaylar, kisiler, tarihler);

- eski kavramlarla ilgili tozel bilgiler (incelenen zaman icinde anlagildigi sekliyle, o donemde kullanilan kavramlar, drnedin ‘kole; ‘kutsal hak;
‘kral’vs.);

« bagka bilim dallarindan (ekonomi, siyaset bilimi, sosyoloji, vs.) alinan tozel kavramlar (6rnegin, ‘devrim; ‘savag, ‘issizlik, ‘sosyal sinif’, vs.)

Ogrencilerin gecmiste olup bitenlerle ilgili tozel bilgilerinin gelistirilmesi tarih egitiminde biiyiik 6nem tasir. Fakat bilgi, ‘kendi basina’ degerli
degildir. Ogrencilerin gecmisle ilgili bilgilerini gelistirmekteki amag, 6grencilerin zamani algilamalarina yardima olmaktir. Baska bir deyisle,
amac ogrencilerin hatirlayacaklar, anlayacaklari ve diinyayi anlamlandirmakta kullanabilecekleri imgelemler olusturmalarina yardimci olmaktir.”?

Yakin zamanda ingiltere'de yapilan bir arastirmanin (Lee, 2004, 2007; Lee ve Howson, 2009) bulgularina ve ayrica Okullar Denetleme Kurulu'nun
raporuna (2007 yilindan, aktaran Shemilt, 2011) gére, ingilterede ilk ve ortadgretim dgrencileri gecmisi tutarli olarak resmedemiyor. Ogrencilerin
ge¢mise dair bilgileri genellikle parcali bir bicimde olup, cogu kez olaylar, donemler ve kisiler hakkinda, birbirleriyle ya da giiniimiizle nasil
baglantili olabilecegini kavrayamadiklarindan, kopuk kopuk bilgilerle sinirlidir (Lee, 2004; Shemilt, 2000). Ayrica, 6grenciler siklikla, ge¢misle
ya da gecmisi nasil 6grenecegimizle ilgili neleri anladiklarina dair sahip olduklari yanlis kanilar nedeniyle, dogru bir degerlendirme
yapamamaktadirlar.

Kibris'ta da, yukarida bahsedilen durumun Kibrish 6grenciler icin de gegerli oldugu tarih derslerinde yasananlardan bilinmekte olup, 6gretmenlerin
anlattiklanyla da desteklenmektedir: Olaylari dogru kronolojik siralayla diisiinmede dgrencilerin yasadigi giicliik ve sozii gecen kisilerle olaylari
yanlis zamanla iliskilendirmeleri gibi konular tarih 6gretmenleri tarafindan siirekli giindeme getirilmektedir.

Tarih 6gretiminde, pek cok egitim sisteminde benimsenen geleneksel yaygin yaklagim olan tarihsel donemlerin sirasiyla anlatildigi ve bunlar
arasindaki baglantilar iizerinde durulmayan kronolojik model, 6grencilerin zamansal diisiinme becerisi gelistirmelerinde yararli olamamaktadir.
Sam Wineburg'un (2000) belirttidi gibi, 6drenciler tarihteki‘olgulan bilmiyorlar’iddasi en az 100 yildir degismeden kalmistir. Ogrencilerin tarihsel
diisiinmelerinin gelistirilmesine vurgu yapan egitim sistemlerinde (mesela ingiliz sistemi) bile, dgrencilerin tarihsel bilgilerinin biitiinliikli
olmadigi diisiincesi hakimdir. Bu egitim geleneginin dnde gelen bazi isimlerine gore, 6grencilere ge¢misle ilgili biittinliklii bilgiler kazanmalarinda
yardim etmek icin, disipliner anlayigin gelistirilmesi gerekliyse de bunun yeterli oldugunu gdsteren hicbir sey yoktur (Lee, 2004; Shemilt, 2000).

12. Zamani algilamak fikri derken, dgrencilerin gegmisi anlamli bir sekilde yorumlama yaninda ge¢misle giiniimiiz ve gelecek arasinda baglantilar kurabilme becerisinden
soz ediliyor. Bagka bir deyisle, zaman algisi, diinyayi (ge¢misini, bugiiniinii ve gelecegini) anlamak i¢in ge¢misten yararlanabilmektir. Bu anlamda ge¢mis, simdi ve
gelecek ayri zamansal parcalar degil, ayni zamansal siirecin iliskili parcalan olarak anlasilir. Zamansal algyla ilgili yararli olabilecek bazi gérsel modeller icin bkz.
Howson (2009).
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Bu sorunla basa ¢lkmanin yolu, 6grencilerin 6grendikleri tozel bilgileri birbirleriyle baglantili diisiinmelerini saglayacak yontemler bulmaktan
gecmektedir. Boylece dgrenciler, ge¢misi daha biitiinliiklii resmedebilirler. Lee, Shemilt, Howson ve Rogers, dgrencilerin gegmise genis acidan
bakabilmelerini saglayabilmek icin bir strateji olarak tarihsel cercevelerin gelistirilmesi gerektigini savunurlar. Rogers, konunun kisaca gozden
gecirildigi, diizenli olarak dgrencilere ne dgrendiklerini soran ve gerek farkli donemler arasinda, gerekse ge¢mis ve gelecek arasinda baglanti
kurmalarini saglayan sorularin soruldugu bazi derslerde basari saglandigini ortaya koyan birtakim calismalardan soz eder (Rogers, 2008)."
Lee’ye (2004) gore kullanilabilecek tarihsel cerceveler:

- sirf tarihin detaylarinin 6gretilmesiyle degil, uzun zamana yayilan degisim sekillerinin irdelenmesiyle ve
« insan toplumlarinin nasil gelistigi izerine var olan genig genellemelerin dgretilmesiyle olusturulabilir,

«  cercevelerin daha saglam hale gelebilmesi iin hizli 6gretillebilmesi ve sikca revize edilerek dgrencilere yeni bilgileri, olusturduklan cercevelere
ekleyeyebilmelerine olanak saglanmali ve ayrica

- degisime, gelisime, yenilenmeye ve hatta daha iyi alternatifler karsisinda terk edilmeye acik olmali.

Bunlara ek olarak, Lee, biitiinliklu tarih imgeleminin gelismesinde, 6gretme ve 6grenmede ikincil kavram, 6rnegin degisim, lizerinde
odaklanmanin 6nemine vurgu yapar."

Shemilt (2000) disipliner yaklasimin nemine dikkat cekerek, cerceve olustururken kullanilabilecek bir dizi pratik strateji Gnermektedir:

« genis dlcekli tarih konularinin genel bakisla dgrencilere anlatiimasi ve bunlarin sik sik tekrarlanip derinlestirilmesi;

«uzun sireli tematik (konu merkezli) calismalarin ders programina dahil edilmesi;

«  cesitli coziiliim noktalarinda dersin dzetinin verilmesi (20, 160, 700 yil vs.);

- sinifta gelistirilen cercevelere dahil edilecek nemli verilere dikkat cekmek ve bunlari dersin icerigiyle ilgili baska unsurlardan ayirmak;

- gelistirilen cercevelere dahil edilecek dnemli verilerin siklikla gozden geirilmesi ve 6zetlenmesi.

Bu fikirler temel alinarak pedagojik olarak icerik diizenlemesi, konulara genel bir bakis, tematik calismalar ve dnemli tarihsel temalarla (6rnegin

yerlesim ve iletisim, giinliik yasam ve inanclar, hareket ya da giig ile siyaset) ilintili derinlemesine calismalarin biraraya getirilmesiyle yapilabilir.
Asagidaki tabloda, bu iic tiir calismanin tutarli tarihsel cercevenin gelistirilmesinde nasil yararli olabilecegi anlatiimaktadir:

13. Konu hakkindaki genel cerceve ve bilyiik resimler hakkinda kapsamli calismalar icin bkz. Lee (2004), Shemilt (2000) ve (2009) ve Howson (2009).

14. Ikincil ya da disipliner kavramlar gecmisi nasil arastirdigimizlailgilidir (6rn., zaman, neden, degisim, vs.). Temelde ‘ge¢misle ilgili neleri sdyleyebilecegimizi, anlatilan
nasil yapilandiracagimizi ve olup biteni nasil agiklayacagimizi belirlerken kullandigimiz kurallar ve araglardir’ (Shemilt, 2010). Bu kavramlar ileriki bdliimlerde daha
detayli tartisilacaktir.

1 6_Kay|p Sahislar Uzerine Tarihsel Diisiinme: Ogretmen Kitabi — 2. Tarihsel Diisinmenin Gelistirilmesi: Kuram ve Arastirma



Ozetler Onemli bir tema 6gretilmeye baslanacaginda, Gnce konu dzeti cabucak verilir. Ozetler anlatilirken,
kronolojik baslangi¢ ve bitig noktalan belirlemek ve iizerinde durulacak dnemli tematik
degisimleri tanimlamak gerekir (6rnegin MO 7000'den, MS 2011’ kadar Kibris'taki insanlar
nerede yasamislardir?). Ozetler, iizerine cercevelerin kurulacad ilk olusumlardir.

Tematik ¢aligmalar Tematik calismalar sirasinda, 6grenciler genis dlcekli degisimleri dgrenirler, (Grnegin MO
7000'den MS 2011% kadar, Kibris'taki insanlar sehirlerinin yerini nasil secmislerdir ya da MO
7000'den MS 2011°e kadar insanlar Kibris'taki evlerini nasil yapmiglardir?). Tematik calismalar,
ozet kisminda tanimlanmis ve cerceveyi tamamlayacak tematik anahtar degisimlerin
gelistirilmesi icin kullanilr.

Derinlemesine Derinlemesine calismalar asamasinda, dgrenciler olaylar ya da kisa donemleri 6grenir (6rnegin

calismalar Kibnis'ta bir antik kent). Derinlemesine calismalar cerceveyi test edip olusturmak icin kullanilir
ve dgrenciler cerceve olusma asamasinda derinlemesine calismalarini erceveye yerlestirmeleri
icin tegvik edilir.

Yukaridakilere ek olarak, tozel bilginin gelisimi tek bir ulusal baglamla sinirli olmayan, karsilastirmali calismalarla pekistirilebilir. Gegmisi dar
ulusal bakis agisinin Gtesinde calisma sansina sahip olmadan, 6grencilerin diinyay, ozellikle de uzak yerlerden insanlarin hergiin etkilesim icinde
oldugu cagimizin karmasa dolu ‘kiiresel kdy'tinii anlayabilmeleri asla miimkiin olmayacaktir.

Yukaridaki argiimanlar ve baska fikirler zemininden hareketle, okullarda tarih derslerinin ieriginin belirlenmesinde yararlanilabilecek bir dizi
ilke onermekteyiz:

Tarih egitimleri sirasinda dgrencilere, okullarda dgretilen tarihte genellikle hi¢ sozii edilmeyen, diglanmig ya da ihmal edilmis gruplarin
(kadunlar, cocuklar, azinliklar ve dini gruplar gibi) dykiilerinin de tarih calismalarinda yeri oldugunu anlamalarina firsat verilmelidir.
Ogrencilerin her haliikarda okul disinda karsilastiklari ve onlarin kisisel anlatilarinin olusumunda giilii bir etki yapan bu dykiilere sanki
yoklarmis gibi kulak tikayamayiz (Wertsch ve Rozin, 1998).

Ogrencilere, 6nemli kisilerin eylemlerine yogunlasan siyasi konularin 6tesinde, cesitli konular calisma firsati verilmelidir. Bu anlamda, ierik
siyasi ve askeri konulardan baska konulan da kapsamalidir. Ornegin, kentsel ve kirsal alanlarda giinliik yasam, calisma kosullari, bilim,
egitim, sosyal degisimler, teknolojik gelismeler, azinliklar, dini gruplarin tarihgeleri, gd¢, kadinlar ve cocuklar. Siyasi tarihin geleneksel
yaklasimla ele alinmasi, hem ge¢miste olan biten pek cok seyi g6z ardi etmesi, hem de siyasi tarihin kendisini anlama bi¢imi bakimindan
sorunludur: Gegmis, tipki gelecedin olacagi gibi, sadece siyasi kararlar ya da olaylar tarafindan degil, ayni zamanda birbirleriyle pek ¢ok
karmagik yollarla baglantili olan, cok cesitli faktorler tarafindan sekillenmistir. Kesin olan sudur ki, siyasi tarihi, tarihin bagka unsurlanyla
baglantisi kurulmadan, dogru anlamamiz miimkiin degildir."

Son olarak, 6grencilerimize sundugumuz icerik, bilgi kaynaklari, cagdas tarih disiplini ve ayni zamanda tarih calismalarinda iizerinde calisilan
ve yararlanilan temel malzemelerin cesitliligini yansitan, pek cok degisik tiirden olusmali. Kaynak kullanimindaki amac, sadece 6grencilerde
ilgi uyandirmak ya da ‘otantiklik” hissi yaratmak olmamalidir.

15. Omegin, imparatorluklarin genislemesi teknoloji, ulasim, iletisim araclari ve savaslara deginilmeden agiklanamaz. insanlik gelisim tarihinde sosyal, askeri, siyasi ve
ideolojik faktorlerin birbiriyle iliskilerinin sistemli analizi icin bkz. Mann (1986) ve (1993).
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Kaynaklarin temel faydasi, grencilerde tarihsel diigiinmeyi gelistirmektir. Kaynaklarla calismak, ge¢misle ilgili, ge¢misten giiniimiize kalan
izleri kullanarak nasil bilgi olusturabilecegimizi anlama firsati verir. Tarihsel izleri incelemek dgrencilere, tarihsel diisiincenin merkezindeki
kavramlari (6rnegin yorumlar, kanitlar, ve kalintilar) anlama becerilerini gelistirmekte yarar saglar.®

Ogrenciler, esitli tiirlerden birincil ve ikincil kaynaklarla calismak icin tesvik edilmelidir. Bu kaynaklar:
- 0Ogrencilerin anlama yetileri ve yaslarina uygun olmali;
«  0grencilerde farkindalik yaratacak yerel, ulusal ve uluslar arasi baglamlardan ¢ogul bakis agilari sunmaly;

« maddi kiiltiir kalintilarindan, farkli tiirlerde tarihsel raporlara, resmi tarihten, sozlii tarih ve geleneklere kadar ge¢misle ilgili cok cesitli
kaynaklari kapsamalidir; Bunlar, dgrencilerin kaynaklar kavrama, yorumlama ve kaynaklar ile birbirine zit yorumlar arasinda karsilastirma
yapma becerilerinin gelisiminde ¢ok biiyiik dnem tasimaktadir.

Ogrencilerin tozel bilgilerinin gelistirilmesinin cok Gnemli bir parcas, gecmisle ilgili calisma yaparken kullandigimiz tozel kavramlari anlamalarinda
onlara yardimcr olmaktir. Bunlar tarihgilerin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olgulan agiklamakta kullandiklar kavramlardir (mesela ticaret,
demokrasi, kral, kélelik, anayasa, vs.). insanlarin cesitli aktivite alanlanyla ilgili, cok sayida tozel kavram vardir. Hangi tozel kavramlarin sinifta
ele alinacagina dair secim, dgretilecek olan tozel bilgilerle ilgililik temel alinarak yapiimalidir.

Ogrenciler ve tabii ki egitimciler tozel kavramlarin anlamlarinin degjisen zaman ve yere gore farklilasabileceginin de farkinda olmalidirlar. Bir
baglamda dgrenilmis bir kavramin baska bir baglamda ayni anlami tasiyacaginin garantisi yoktur. Oregjin, kraliyet kavraminin Orta Cag'da
tasidigi anlamla 21.yy'daki anlami birbirinden cok farklidr.

Onceden de belirtildigi gibi, 6grenciler sinifa ‘bos kafalar'la gelmezler, ge¢misle ve ge¢misi nasil bildigimize dair, genellikle giiniimiizle ilgili
giindelik algilarina dayanan, kendi fikirleriile gelirler. Cocuklar cok kiigiik yaslardan itibaren diinyayi anlamlandirmaya baslarlar. Arastirmalar,
bu ilk anlamlandirmalarin yeni kavram ve anlamalarda giiglii bir etki yarattigini ortaya koyuyor (Bransford v.d., 2000). Ogrencilerin kendilerine
has fikirleri tarih dGrenirken yardimci olabildigi gibi sorunlar da yaratabilir ¢linkii bu fikirler giincel diinyada ise yarasa da, ‘glincel diinya her
zaman tarih alismalarina ve ge¢misin diinyalarina uyarlanamaz’ (Lee, 2005, s. 31).

Tozel kavramlar baglaminda, bu, dgrenciler yeni bir tarihsel kavramla karsilastiklarinda, bu kavramla ilgili pek ¢ok durumda kendi yagam
deneyimlerine dayanan bir fikir sahibi olacaklari ve yeni kavrami bu var olan fikre uyarlamaya calisacaklari, bunun da ge¢misi anlamalarinda
yarar getirmeyen sonuglar doguracagi anlamina gelmektedir. Boylece, ornegin eski Atina'daki ‘demokrasi’ kavramiyla ilk kez karsilasan
ogrencilerin, kavrami, cagdas zamanlara has ‘demokrasi‘yle iliskilendirerek anlamlandirmalari ve bdylece eski Atina'da kadinlarin da oy verme
hakki oldugu gibi yanls bir fikre kapilmalar kuvvetle muhtemeldir.

Atlantik'in her iki yaninda yapilan arastirma sonuglari, 6grencilerde calismalarina yansittiklan dnceden yerlesmis tozel fikirlerle ilgili Gnemli
bulgular ortaya koymaktadir.” Ogretmenlerin dgrencilerin kavramsal 6grenmelerini dikkatle izlemeleri tarihsel Grenmeye sekte vuran yanlis
kavrayislarin iizerine gidebilmeleri acisindan gereklidir.

16. Cesitli kaynaklanin tarihsel anlamanin gelismesine ne tiir katkilar yapabilecegini arastirmalarla ortaya koyan calismalar icin bkz. Rogers (1984) ve Yeager ve Doppen
(2001).

17. Ogrencilerin tozel kavramlarla ilgili fikirleri izerine calisma drnekleri icin bkz. Furnham (1992); Berti (1994); Delval (1992); Torney-Purta (1992); Berti ve Andriolo
(2001), Berti ve Vanni (2002). Belirtilen tiim kaynaklari aktaran Lee (2005).

1 8_Kay|p Sahislar Uzerine Tarihsel Diisiinme: Ogretmen Kitabi — 2. Tarihsel Diisinmenin Gelistirilmesi: Kuram ve Arastirma



Giinlimiize uzanan tutarli bir tarihsel cerceve gelistirmek, dgrencilere simdiki zamanin gelecege dogru hareket eden ge¢misin ‘6n kenarr’
oldugunu anlamalarina yardimci olur.™ Bu sekilde, ge¢mis dgrencilerin giincel yasamlarinda ve gelecedi anlamlandirmalarinda 6nem kazanir.
Tozel kavramlari anlayiglarini gelistirmek, ayni zamanda dgrencilerin diinyaya has olgulari (6rnegin, ekonomik siirecler) anlamalarinda katki
saglar. Tarih sayesinde, ogrenciler giincel kurumlarin, siireglerin, sistemlerin gelisimini ve halihazirda tasidiklar anlamlari nasil kazandiklarini
anlayabilirler. Boylelikle, 6grencilerin ge¢misle ilgili tozel bilgilerinin gelisimi, tarihin grencilerin diinyaya bakisini degistirmeyi hedefleyen
doniistiirme amacina katki saglamaktadir.

18. ‘On kenar’ metaforu Peter Lee'ye aittir. Howson (2009) ise bu fikirleri sistematik ve anlagilir bir sekilde gelistirmistir.
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2.3.2 Gegmisi nasil biliriz / ogreniriz?
Ogrencilerin tarihi bir disiplin olarak anlamalarinin gelistirilmesi

Bu boliimde

Ogrencilerin tarih alanindanki disipliner kavramlar, tarihsel arastirmayi ve ge¢misin aragtinimasinda kullanilan yontemsel uygulamalarin
gelisimini anlamalarinin 6nemi tartisilmaktadir. Bolimde, ge¢misi nasil inceledigimizle ilgili olan ikincil ya da yontemsel kavramlar olan
zaman, neden ve sonug, degisim ve siireklilik, kanit, yorumlar, 6nemlilik ve tarihsel empati tanimlanmaktadir. Tiim bu kavramlara iligkin
fikirlerin olusturulmasi, siirekli bir 6Grenmenin sonucudur. Ogretmenler, tarihsel anlamanin gelismesinin uzun ve zorlu bir siire¢ oldugunu
unutmamalidir.

Tarihgiler, tarihi yontemsel siireclerden gecerek aratirir ve bunun sonucunda bilgi iddialari iiretip, bunlar ortaya koyar. Tarihi anlamayi 6§renmek
basitce tarihsel arastirmanin iriininti anlamak degildir, ayni zamanda aragtirmalarda bu bilginin ortaya ¢ikmasini ve gegerlilik kazanmasini
iceren siirecleri anlamayi da gerektirir (Megill, 2007; Rogers, 1979). Tarihi bir siire¢ olarak anlamak, 6grencilere ayrica tarihsel bilginin dogasini
ve sinirlarini anlamalarinda ve tarihsel iddialar olarak ortaya atilan gercek disi ideolojik mitleri farkedip, bunlara elestirel yaklasmalarinda
yardima olur. Ogrencilerin bunlan anlama becerilerinin gelismesi, tarihin yontemsel kavramlarini anlamalan, tarihsel arastirmalar hakkinda
fikir sahibi olmalari ve gegmisin arastiriimasiyla ilgili uygulamalari anlamalariyla parallel olarak gelisir.

ikincil ya da yontemsel kavramlar esas olarak, ‘gecmisle ilgili neleri soyleyebilecegimizi, anlatilan nasil yapilandiracagimizi ve olup
biteni nasil agiklayacagimizi belirlerken kullandigimiz kurallar ve araglardir’ (Shemilt, 2010)." ikincil kavramlar zaman, neden, degisim,
kanit, anlatilar, 6nemlilik ve tarihsel empati kavramlarini icermektedir. Bunlar, ‘bilinen ge¢mis’ ve ‘gercek ge¢mis’ arasindaki iliskiyi
tanimlayarak tarihsel anlatilan mit, halk bellegi, gazetecilik ve kurgudan iistiin tutar (a.g.e.). Onceden deginildigi gibi, iistbilissel becerilerin
gelisimi 6grenmenin temel ilkelerinden birisidir ve bu nedenle 6grencilerimize, ge¢misi irdelemede, giiniimiizii anlamada ve kendi 6Grenme
siireclerinde, okul sonrasi yasamlarinda bile, inisiyatif sahibi olmalarina yardimci olabilecek birtakim ikincil kavramlar 6gretmemiz biyiik
onem tasir.

Ogrenciler farkinda olmasalar dahi, heniiz tarihle ilgili diisinmeye baslamadan, gerek okul ici gerekse okul disinda edindikleri yasam
deneyimlerine dayanan pekgok kavramsal varsayima sahiptirler. Bu fikirler genellikle yanlistir ¢iinkii cogunlukla tarihsel diisiinme sezgisel
dgrenmeye kapalidir. Ornegin, dgrenciler gegmiste yasayan insanlarin davranis bicimlerini 6grenmeye tesebbiis ettiklerinde, kullandiklan
kaynaklar kendi yasam deneyimlerine dayaniyorsa, bunun yarardan ¢ok zarar olur ¢iinkii gecmiste yasamig insanlarin kavramsal diinyalari
simdikinden cok farkliydi. Ayrica, onlarin diinyaya dair inanislari, deger yargilari ve fikirleri de simdikinden cok farklr idi.

Tozel kavramlarda oldugu gibi, 6gretmenlerin, yanlhs bilgilerin diizeltilmesi ve daha kapsamli anlama becerileri gelistirmeleri icin,
ogrencilerinin kendilerine has acikca ifade etmedikleri anlama bicimleri ve kavramsal varsayimlarina karsi dikkatli olmalari gerekir.
Ogrencilerin 6nceden edinilmis yerlesmis fikirlerine dair pek cok arastirma yapilmis olup, 6gretmenlere drencileri basit diisinmeden, daha
sofistike ve daha giiclii diisinmeye gotiirmede yardimai olacak, arastirmalara dayali ilerleme modelleri gelistirilmistir.2* Arastirmaya dayali
ilerleme modelleri, Piaget’ci yaklasimla, tiim dgrencilerin ayni siirecten gectidi ve sirayla farkli seviyelere yiikseldigi bir ortamda, 6grencinin
kavramlara hakim olma siirecinin nasil olacagini 6nceden kestiremez (Lee ve Shemilt, 2003; Lee, 2006). ilerleme modelleri‘daglik bir alanda
koyunlanin biraktigi izler gibidir, bunlar gidilmesi gerekli olan yonii degil, koyunlarin cogunun takip etmis olduklar yollar gdsterir’ (Lee,

19. Bunlar bagka isimlerle 6rnegi meta-kavramlar ya da yontemsel kavramlar olarak da bilinmektedir.

20. Konu hakkindaki érnekler icin bkz. Ashby ve Lee (1987); Dickinson ve Lee (1978); Dickinson ve Lee (1984); Lee ve Ashby (2001); Lee, Dickinson ve Ashby (2001); Lee,
Dickinson ve Ashby (1997); Barca (2005); Cercadillo (2001); Chapman (2009); Hsaio (2005); Lee (2006); Lee ve Ashby (2000); Shemilt (1984); Perikleous (baskida).
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2006, . 138). ilerleme modelleri, tiim tarih siniflarinda karsilasilan, 6nceden edinilmis yerlesik fikirlerle bagetmemiz ve 6grencilerimizin
fikirlerini gelistirerek neler basarabilecegimizi anlamamizda yol gdstericidir (Lee ve Shemilt, 2003; Ashby ve Lee, 1987; Lee, 2006).”"

Asagidaki tabloda, tarih egitimi ve dgreniminde gelistirmeyi hedeflememiz gereken bazi ikincil kavramlar ve bazi anahtar fikirler sunulmustur.
Aciklanan fikirler, dgrencilerin ders sonunda ulasmasi gereken son noktalar olup, okul yasamlarinin son asamalarindan dnce bu noktalara
ulagmalari beklenmemektedir. Bu fikirler, ulasmak icin calisiimasi gereken bir amaci temsil eder: Egitimi fikirler gelistirmek icin yaptigimizda,
her zaman en iist seviyeyi hedeflemeliyiz, 6grencilerimizi basit bir fikirden daha az basit olan bir baska fikre tasimayi degil.

m Gelistirilecek fikirler

Zaman Ogrencilerin ‘gecmis’ ile ‘eski’ ya da ‘demode’ kavramlaninin farkini anlamalari saglanmalidi.
Ayni zamanda, 6grencilerin donemsellestirmeyi (tarihte donemler genellikle belli bir baglangig
ve bitis noktasiyla tanimlanamaz ve bunlarin calistigimiz temaya gore degismesi gerekmektedir)
ve tarihte donemleri anlamanin, donem isimleri altinda organize edilen ve dzetlenen tarihle
ilgili derin bilgi sahibi olmay gerektirdigini anlamalar gerekir. Ogrencilerin farkinda olmalar
gereken diger bir konu da, cogu kez siradan zamansal terimlerin tarihte farkli bir anlam
tastyabilecekleri durumudur. Ornegin, 1960'larin miiziginden soz ediyorsak, burada sézkonusu
olan 1/1/1960'dan 31/12/1969a kadar yazilmis hersey degil, bir donem kavrami olarak 60'lan
ifade eden miiziktir. Son olarak, 6grenciler olaylar, degisimler, vs. lizerinde diisiiniirken bir zaman
algisi gelistirmelidirler.

Degisim ve siireklilik Ogrenciler degisimin kasitl ya da istemeden olabilecegini, bunun yaninda, degisimin ana fikirler
icerisinde cesitli yonlerinin oldugunu anlamalidirlar. Ayrica tarihin genis dlcekli oldugunu,
degisimin tek tek olaylar degil, durum ve temalarda degisimler bazinda ele alindigini da
ogrenmelidirler. Bu 6nemli bir aymmdir ¢iinki dgrenciler cogu kez degisimleri bagka olaylara
sebebiyet veren tekil olaylara indirgeme egilimindedirler. Ogrencilerin anlamalan gereken bir
bagka konu da, tarihin siireklilik fikriyle ilgili oldugudur: Baska bir deyisle, tarih degisen ve
degismeyen durum / temalar ile de ilgilidir.

Anlatilar/ Yorumlar Ogrenciler tarihsel anlatilarin (6rnegin tarih kitaplan) tarihin bire bir aynisi degil, temsilleri
oldugunu anlamalidirlar. Ge¢misin biitiin ve dogru tek bir anlatisi yoktur ¢linkii anlatilar
olusturmak se¢me yapmay gerektirir ve yargilardan arinmig anlati yoktur. Ayrica dgrenciler,
anlatilar arasindaki farklarin, bunlar yazarlarimin yanitlamaya calistigi farkli sorulardan
kaynaklandigini da anlamalidirlar. Yani anlatilar arasindaki farkliliklar sadece taraflilik ve kisisel
tercihlerden kaynaklanmaz.

Kamit Tarihciler gecmisle ilgili iddialanni ‘kaynaklan’ sorgulayarak olustururlar. Ogrenciler
‘kaynaklardan ‘kanit’elde edebilmenin sadece sorgulama yapmaktan gectigini ve ge¢misle ilgili
bilgilerin, ge¢migle ilgili bir sav ortaya koymak ya da test etmek icin kullanildigi durumlarda

21.  ikincil kavramlarla ilgili nemli aragtirmalarin dzetleri icin bakilabilecek kaynaklar; Delil ile ilgili olarak, (Lee and Shemilt, 2003), anlatilarla ilgili olarak (Lee and
Shemilt, 2004), nedenleri bulmayla ilgili olarak (Lee and Shemilt, 2009) ve empatiyle ilgili olarak (Lee and Shemilt, 2011). Tiim ikincil kavramlarin kapsamli ve
sistematik bir analizi icin bkz. Lee (2005).
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m Gelistirilecek fikirler

*kanit’halini aldigini 6grenmelidir. Ayrica, gegmisle ilgili tek bir‘dogru’yorumu segmek zorunda
degiliz. Bunun yerine, ¢esitli ve hatta birbirine zit yorumlan birlestirip kendi sonucumuza
varabiliriz. Ogrencilerin raporlar ve kalintilar ile kasitl ve kasith olmayan kanitlar arasindaki
parallel ayrnimi yapabiliyor olmalar gerekir.22 Son olarak, niteligin nicelikten nemli oldugunun
farkina varmalari 6nemlidir: Gegmisle ilgili ortaya atilan ve ¢ok sayida kanrta dayali argiimanlarla
desteklenen bir iddia, tek bir karsit kanitin sunuldugu bir argiimanla iiriitiilebilir.

Neden ve Sonug Ogrenciler, nedenleri belirleyebilmek icin dogrusal olarak birbirine baglanmis olaylari degil,
birbiriyle esitli sekillerde iliskili olan olaylan, siirecleri ve olup bitenleri biriletisim agi icerisinde
diisiinmek gerektigini anlamalidirlar. Bu iletisim agi icerisinde sadece yer alan unsurlar degil
iliskiler anemlidir. Bu iligkiler agini irdeleyerek, aciklamaya calistigimiz olaylar agisindan onemli
olan unsurlari belirleyebiliriz. Bu unsurlar, nedenler ve incelenen durumda, arka planda yer alan
diger unsurlar olarak saptanabilir. Nedenler, oynadiklari rollere gore de anlagilabilir — 6rnegin,
belli bir unsur bir sonucu dogurabilir, ancak bir bagkasi, sonucun zamanlamasi ve ne sekilde
olacagini belirleyebilir.

Tarihsel empati Ogrenciler, gecmiste yasamis insanlarin eylemlerini anlamak icin o zamanin diinyasinin
insanlarinin sahip olduklari ve cogu kez dgrencilerin kendi fikir ve inanclarindan tiimdiyle farkli
olan fikirler ve inanclar ile ge¢misin aktorlerinin ne yaptigini ve neden yaptigini anlamak
istiyorlarsa, onlarin amaclarini, niyetlerini ve isteklerini gz oniinde tutmak gerektigini
anlamalidirlar. Ogrenciler, ayni zamanda, ge¢miste yasamis insanlarin yasamlarini siirdiirmiis
olduklar tarihsel baglamla ilgili bilgi sahibi olmanin, ge¢misteki insanlarin durumlarini ve genel
olarak diinyalarini nasil anladiklarina dair fikir edinmek icin cok biiyiik dnem tagidigini da
anlamalidirlar.

Tarihsel onem Ogrenciler, tarihsel 6nemin, gegmiste yasamis insanlara simdiki zamanin insanlar tarafindan
atfedildigini ve simdiki zaman degistikce dnemli sayilanin da degistigini bilmelidirler. Belli bir
tarihsel degisime, olaya ya da kisiye atfedilen 6nem, ge¢misin farkli temsillerinde kullanilan
farkl temalar ve zaman l¢eklerine gore degisim gdstermektedir. Bir olaya, degisime ya da aktore
atfedilen onem, ayrica, baglama nasil yerlestirildigi ve ge¢misin diger dgeleriyle nasil
iliskilendirildigine gdre de degismektedir.

22. Kayitlar, gecmiste yasanmis olaylar, siirecleri ya da bir siire hiikiim siirmiis kogullarla ilgili bilgi aktarmak icin tiretilmis kaynaklardir (6r. bir savas raporu). Kalintilar
ise herhangi birseyi rapor etme amaciyla hazirlanmis kaynaklar degildir (6r. savas kalintilart). Bir kaynagin konumu nasil sorgulandigina baglidir. Ornegin, gecmisle
ilgili anlatmaya calistiklan ‘Gykiyii’ ortaya ¢lkarmak amacindaysak belgeleri rapor olarak inceleyebiliriz. Ya da, amacimiz gegmisteki iletisim teknolojileriyle ilgili
bilgi edinmek ise, alternatif bir bicimde, bunlar kalinti olarak sorgulayabiliriz.
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Tarihsel diisiinme, ge¢misin bir diizen icinde irdelenmesidir: Tarihiler ‘gecmise zamansal bir diizen verip, olaylarin ve siireclerin neden o sekilde
gerceklesmis oldugunu aciklayip, gecmisin anlatilarini yazarlar; herseyi var olan kanitlara dayandinrlar’ (Lee, 2005, s. 41). Ogrenciler tarihsel
calismalar yapmaya yonelik beceriler kazanmak yoluyla cesitli tarihsel kaynaklar toplayabilme, degerlendirme ve yorum yapabilme yetilerini
edinmelidirler. Ogrencilerin tarihsel arastirmalarin teorik ve pratik yonlerini anlamalarini saglamak, tarih 6gretmenlerinin iistlendikleri roliin
onemli bir parcasidir.

Bunlara ek olarak, 6grencilerin, yaptiklari arastirmalarin sonuglarini ve edindikleri bilgileri uygun tarihsel dil ve yontemler kullanarak, cesitli
yollarla paylasabilmeleri gerekir. Ayrica aklimizda tutmamiz gerekir ki, ‘tarih, kisiler arasi kurulan bir bilgi seklidir ve tarihsel bilgi iddialar
tartigmalara gore test edilip olusturulur, dolayisiyla, tartisma ve fikir alis verisi bir bilgi tiirii olarak konuya yoneliktir ve o yiizden tartisma da
tarihsel diisiincenin ayrilmaz bir parcasi olmalidir’ (Chapman, 2009).

Son olarak, etiksel duyarliliklar tarih disiplininin temel bir parcasidir. Ogrenciler, gecmise anlam verme ve kavrama cabasi icinde iken, kanitlara
karsi saygili olmali ve tarafsiz yorumlama yapmak, bu kanitlar ve yorumlar onlarin bilmek ya da dile getirmek istemedikleri dykiiler ortaya
¢ikariyor olsa dahi hazirlikli olmalidirlar. Bunun yaninda, saglam bir temele dayanan ¢ikarimlara saygili olup, kendileri de bunu saglamak igin
caba gostermelidir. Gegmise, ge¢miste yasamis insanlara ve onlarin bagardiklarina saygi duymak ve simdiki zamanla ge¢mis arasinda mesafe
oldugunun unutulmamasi, tarih calismalarinda biiyiik onem tasimaktadir.

Yontemsel anlamanin gelismesi yavas ve zorlu bir siirectir. Kavramlar, beceriler ve duyarhliklar basitce sinifta yapilan birkag tartisma ve drnekle
gelistirilemez. Ortaya ¢ikan anlamalari pekistirmek ve derinlestirmek icin, birkag yil boyunca bu fikirler uygun sekillerde ve uygun materyaller
kullanilarak tekrar tekrar yeniden ele alinmalidir. Tarihsel diisiinmenin ya hep ya hic tavriyla gelisemeyecegini, gitgide daha sofistike olan
fikirlerin siirekli gelistigi bir stire¢ oldugunu aklimizda tutmamiz gerekir. Bu, dgrencilerin profesyonel tarihgiler seviyesine gelecekleri anlamina
gelmemektedir. Tarih egitimi, hicbir sekilde, ‘mini tarihciler’ yaratma isi degildir. Tarih egitimi, tarihsel diiginenler yaratmakla ilgilidir ve bunu
yapmak genis bir dizi karmasik diisiince biciminin degerlendirilmesini gerektirmektedir (Megill, 2007; Tosh, 2008).

Kayip Sahislar Uzerine Tarihsel Diisiinme: Ogretmen Kitabi — 2. Tarihsel Diisiinmenin Gelistirilmesi: Kuram ve Ara§t|rma_23



2.3.3 Tarih ve toplumsal bellek

Geleneksel akademik literatiirde, ‘tarih’ ve ‘toplumsal bellek” birbirinden ayrilir. Bagka bir deyisle, akademik tarih disiplininin ge¢mise yaklasim
bicimi ve ge¢misi kurgulamasi ile bireysel ve grup kimliklerinin kurulmasiyla ilintili sosyal, kiiltiirel ve siyasi pratiklerin ge¢mise yaklasimi ve
kurgulama bicimlerinin aynstinlmasi gerekir (Wertsch, 2002). Bu iki kategoriyi tiimilyle ve kesin olarak birbirinden ayirmak zordur ¢iinkii akademik
tarih diriinleri ‘toplumsal bellek” projelerinde kullanilabilir ve tarihgiler de belli baglamlarda calismalarini yiiriitiirler ve az ya da ok ortaya koydukari
anlatilar bu baglamlarla sekillenir. Aradaki fark, yontemsel tarih yaklasiminin 6nemli bir 6zelligiyle ilgilidir. Bu da tarih disiplininin epistemolojik
hedefidir: Wineburg'un belirttigi gibi, ge¢misle ilgili kanit elde etme amacli kaynak sorgulamasi yontemsel tarih yaklasiminin ¢ok énemli bir
parcasiyken, ge¢misin hatirlandigi aile toplantilari ya da diger sosyal etkinliklerde genellikle buna yer yoktur (Wineburg, 2007).

Okullarda tarih egitimi genellikle toplumsal bellek calismalariyla ilgili metinler ve uygulamalar degil de, akademik tarihin iirettigi ve tarih kitaplarina
yansiyan bilgilerin dgretilmesine agirlik verse de, dgrencilerin her ikisini esit olarak dgrenmeleri icin tasarlanmig egitim programi modelleri de
vardir. Omegjin, ingiltere’de 2007'de Ulusal Egitim Programi altinda yiiriirliige giren uygulamayla tarih derslerinde 6grencilerden, ingiliz, Avrupa
ve diinya tarihlerinin yani sira, ‘tarihsel yorumlamalar’ iizerinde ¢alismalari da istenmis. Buna gore dgrencilerden beklenenler sunlardir;
Tarihilerle baskalarinin yorumlarini nasil olusturduklarini anlama,
Tarihgilerin ve bagkalarinin olaylari, insanlari ve durumlari neden ve hangi kitle iletisim araclarini kullanarak farkl sekillerde yorumladiklarini
anlama,
Tarihle ilgili bir dizi farkli yorumu yorumlayip, bunlarin geerliligini degerlendirme (QCA, 2007).

Burada ‘bagkalar’ndan kasit, 'yazarlar, arkeologlar ... film yapimailar” (QCA, 2007) gibi (tarihle dolayl olarak ilgilenen) kisilerdir ve amaglanan
okullarda tarih derslerinde, giinliik yasamda ve cagdas kiiltiirlerde tarihin kurgulanip sunuldugu cesitli formlarin irdelenmesidir.

Ogretmenler siralanan beklentileri farkli sekillerde yorumlamislar ve bazi stratejiler gelistirmislerdir. Bu stratejileri kullanarak dgrenciler:
popiiler kiiltiir temsillerinin ge¢misi nasil yapilandirdigini (Banham ve Hall, 2003);
popiiler tarihin amag ve uygulamalarinin, akademik tarihe dair amag ve uygulamalardan ne sekilde farkli oldugunu (Historical Association
History Transition Project, 2005);
ve ge¢misin belli kisimlarinin popiiler kiiltiirde anlagiima bicimlerinin zaman icinde nasil degistigini irdeleyebilirler (Card, 2004).

Toplumsal bellek ve popiiler kiiltiir araciligiyla ge¢misi anlamlandirmak, tarihsel diisiinmenin gelismesi icin degerli bir katki saglayabilir, 6zellikle
ogrencilere, giinliik yasamda karsilastiklan gecmisin birden fazla ve cogu kez birbiriyle celisen temsilleri iizerine degerlendirme yapabilecek
donanim kazandirmasi agisindan. Umut edilen, bu yontemlerle elestirel diisiinme yetileri kazandirilan dgrencilerin, ge¢misin ideolojik cikarlar
ugruna yanhs temsillerini fark etme ve uygun durumlarda bunlara karsi cikma becerilerinin gelistirilmesidir.

Aynica, 6grencilerden, amaci ge¢misi gercede uygun yapilandirmak olan ve dnceligi epistemolojik olan yontemsel tarih temsilleri ile ge¢misin
oteki formlarda temsil edildigi, cogu kez ok cesitli ve degisken amaclan olan, eglenceden, belirli bir ulusal ya da toplumsal kimlikleri anlatilar
kullanarak benimsetmeye kadar, kamusal tarih ve popiiler kiiltiir arasindaki farklar irdelemeleri istendiginde, 6grencilerin tarih disiplini
kavrayislarinin derinlegecegi beklenmektedir (McAleavy, 2000; Chapman, 2010). Beklenen odur ki, bunlar iizerinde diisiinmek, 6grencilerin tarih
okur yazarligini ve ayrica daha genis kiiltiirel okur yazarliklanini giiclendirecektir.

Okullardaki tarih derslerinde toplumsal bellek konusunu irdelemek, dgrencilerin ‘elestirel tarih disiiniirleri’ olarak yetismelerine katki saglayabilir
(Wineburg, 2007). Ancak, Wineburg'un aile toplantilariyla ilgili gozlemine geri donecek olursak, bunun baska bir amaca hizmet edebilecegini de
fark edebiliriz. insanlarin ge¢mise ilgisi cesitli sebeplerden kaynaklanabilir ve tarihi anlamak bazi zamanlar ve baglamlar icerisinde gegmise elestirel
ve yontemsel bir yaklagim getirmek uygun ve gereklidir (6zellikle de, dogruluk iddialan s6z konusu ise); bununla birlikte, baska zamanlar vardir
ki, rasyonel ve elestirel yaklagimlara gerek yoktur ve uygun da degildir (s6z gelimi, Cakmaktaglar'in bir béliminiin ispatlanmis tarihsel savlara
dayanmadigini gostermekle bir yere varilamaz).
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2.3.4 Tarih ders kitaplan

Bu boliimde

Ders kitaplan bircok egitim sisteminde dnemli bir yer tutmaktadir. Tarih ders kitaplarinin biiyiik cogunlugunun iki ortak dzelligi vardir: Bunlardan
ilki, toplumdaki baskin gruplarin fikir ve inanglarini benimseyen ve savunan resmi soylemlerin savunuculugunu yapma egiliminde olmalari;
ikincisi ise, ders kitaplarinda yer alan bu séylemlerin farkli bakis agilarina yer vermeyen, tekil ve otoriter olmasidir. Bu béliim tarihin daha ‘objektif’
versiyonunu sunmakta karsilasilan zorluklari tartismak suretiyle, yontemsel tarih 6gretimi yaklasimiyla ders kitaplarinda sunulan soylemlerin
nasil yeniden islev kazandinlabilecegine dair tavsiyelerde bulunmaktadir. Bu yaklasimin amaci, 6grencilere ge¢misle ilgili daha az tarafli bakig
acilan kazandirmak ve 6grencilerin tarihsel anlagiylarini gelistirmektir.

Okullardaki ders kitaplan giindelik egitim uygulamalarinda son derece 6nemli bir yere sahiptir. Ders kitaplarinin 6gretilen ya da dgrenilenle
tipa tip ayni oldugunu iddia edemesek de, etkileri biiyiiktiir (Foster, 2006). Ders kitaplari en yaygin kullanilan egitim araclandir: Fostera gore,
18. ve 19. yiizyillarda, ders kitaplan, incil'den sonra en fazla okunan kitaplardi. Modern okullarda kullanilan egitim araclarinin cesitliliginin
carpici bir sekilde artmasina ragmen, ¢ogu egitim sistemlerinde ders kitaplarinin nemi azalmamistir. Bu kismen ders kitaplarinin, en azindan
teorik olarak, dgretmenler icin egitim programinini takipte, ‘giivenli’ bir kilavuz olmasindan kaynaklanir.? S6z konusu tarih olunca, ders
kitaplarinin rolii daha da bir 6nem kazanmaktadir. Bunun sebebi, ders kitaplarinin baskin gruplarin kiiltiirel, ideolojik ve siyasi fikirlerini aktarmasi
vasitasiyla bu gruplarin kiiltiirel homojenligi toplum icerisinde paylasilan davranislar yoluyla tarihsel belleklerde olusturmaktir (Foster ve
Crawford, 2006).

Tarih ders kitaplanyla ilgili yapilan uluslar arasi arastirmalar, ders kitaplarinin icerigiyle ilgili Gnemli bulgular ortaya koymustur. Tarih kitaplarinda
hangi tarihsel metinlerin yer aldidi ve hangi olgularin ve yaklagimlarin diglandigi, tarih kitaplarinin ideolojileri konusunda fikir edinmemizi
saglamaktadir (Foster ve Crawford, 2006). Bugiin, tarih ders kitaplarinin cogunlugunun iki ortak ozelligi vardir. Bunlardan birincisi, baskin
gruplarin (genellikle baskin irksal / etnik / sosyal ve tiim durumlarda erkek grup) fikir ve inanclarini benimseyen ve savunan resmi soylemlerin
savunuculugunu yapma egiliminde olmalaridir. Bu resmi séylemler, genellikle, milliyetci cizgidedir.2* Bu dzellikler modern ders kitaplarinda,
eskiden oldugu kadar bariz olmasa da, hala vardirlar ve 6grencilere sunulan ge¢mis imgeleri etkilemektedirler (Foster, 2006). Ders kitaplarinin
ikinci ortak ozelligi ise, kitaplarda yer alan soylemlerin farkli bakis acilarina yer vermeyen, tekil ve otoriter olmasidir.?

Tarih kitaplari tarafindan yaratilan tek bakisagisinin bertaraf edilmesi icin neler yapabiliriz? Ders kitaplarinin 'resmi' 6zelliklerini karsilamak
konusunda gdsterilecek cabalar ve 'dengeli' ders kitaplari diretmek bir olasilik olarak goriinse de, ayni zamanda varolan anlatiya da meydan
okunmazsa, drnegin sadece marjinal gruplar hakkinda icerik kullanmanin sonuca ¢oklukla fark yaratmasi olasi degildir.

23. Derskitaplarina asin baglihgin nedenlerinden birisi, gretmenlerin kalabalik siniflarda cesitli dersler vermelerinden dolayr yasadiklari kaygidan kaynaklanmaktadir.
(Foster, 2006). Oyle ki, pek cok durumda, ders kitaplan egjitim programinin kendisi ‘olmaktadir’ Konuylailgili olarak Foster ve Crawford (2006), tarih dersi kitaplarinin
resmi belgeler kadar agirlik tasidigini iddiasinda bulunurlar.

24. Kibnis'ta, hem Kibris Rum hem de Kibris Tiirk egitim sistemlerinde kullanilan ders kitaplanida, taraflarin resmi egitim programlarinin dikte ettigi, ncelikle ulusal
kimlik ve gururu agilamayr amaglayan ... [ve]... ahlaki (ve siklikla kahramanlik bakimindan askeri) bakimdan kendi adil ulusumuz'un, ahlaksiz ‘Gtekiler'den stiinliigiine
vurgu yapan anlatilar yer alir (Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi, 2008, s. 2). Cin'de ise, vurgu anakara ve cevredeki bolgeleri kapsayan ‘Tek Cin’ fikrindedir ve
Cin'in, zalim komgularinin ya da batili iilkelerin kurbani olan, sanli ama barigsever bir ulus oldugunu anlatan sdylem basattir (Vickers, 2006; Crawford ve Foster,
2007). ABD tarih kitaplarinin 11 Eyliil saldirilarini basitce, durup dururken yapilan bir terér eylemi olarak sunmasi da ‘dar kalipl ve ulusalci bakis agisi’ drnegi olarak
yorumlanmistir (Hess, Stoddard and Murto, 2007, s. 28).

25. Kibnis'taki Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi'ne (2008) gore, ‘[Kibris'ta] bugiin kullanilan tarih ders kitaplarinin cogunlugu tekil, tek bir bakis agisina sahip ve
etnosantrik resmi anlatilar sunmaktadir’ (s. 5), ki bu yargi diinyanin pek cok iilkesinde kullanilan ¢ok sayida tarih kitabi icin de egit derecede gecerli olabilir.
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Ders kitaplarinin yarattigi tarihsel dgrenmede tekli bir bakis aisi tavrina karsi durmak icin ne yapilabilir? Tekli bakis agisina ve ders kitaplarindaki
‘resmi’ politika savunuculuguna karsi ¢tkmak ve ‘dengeli” bir durug sergileyen ders kitaplari iiretmek icin caba gdsterilebilir, ancak var olan
anlatinin gercevesi de degistirilmedii siirece, yani, salt daha 6nce dislanmis gruplar icerige dahil etmekle genel sonugta biiyiik bir degisiklik
elde etmek miimkiin olmayacaktir (Foster, 2006; Sleeter ve Grant, 1991).

‘Objektif’ ve tiim anlatilara yer veren, iizerinde tiim taraflarin uzlagtigi bir tarih anlatimi elde etmek pek olasi goziikmemekle birlikte, tabii ders
kitaplar kiitiiphaneye doniismezse, tarih ders kitaplari bir dizi farkli yoruma yer vererek, tekli bakis agisinda karsi durabilir ve boylece farkl
baglamlardan, yerel, ulusal, bdlgesel, dini ve uluslar arasi ‘coklu perspektifleri dahil edebilir’ (Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi, 2008, s. 3).

Coklu bakis agisini basarabilmek icin, ders kitaplarinda sadece yazarin anlatilariyla sinirli kalinmamali, bunun yaninda, daha baska birincil ve
ikincil kaynaklardan da yararlanilmalidir. Bu sekilde, ders kitaplari salt ge¢misin secilmis versiyonlarini yaymakta kullanilan bir ara¢ dedgil,
yorumlayici bir disiplin olarak tarihin 6gretilmesine vesile olmaktadir.

Son olarak, tarih kitaplari esnek tarihsel cerceveler kurabilmek icin materyaller sunmali ve gelisen anlatilarinin iizerinde kurulabilecegi bir
platform olusturmayi hedeflemelidir.

Ogrencilerin tarih disiplinini anlamalarini gelistirecek firsatlar sunmadiklan siirece, esitli kaynaklar, perspektifler sunan ve tarihsel gerceveler
yapilandirmayi amaclayan ders kitaplarinin, tarihsel anlamaya katki saglamalari pek miimkiin degildir. Bu anlamda, ders kitaplari ‘gercege
(olaylara) dayanan bilgiyi, belli tarihi kavramlari, becerileri ve amaca uygun egilimleri gelistirmeyi amaclayan dikkatli bir sekilde tasarlanmig
odevler ve etkinlikler’ saglamalidir (Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi, 2008, s. 5). Boylece, bu tiir konular destekleyen ders kitaplari,
ogretmenlere giinliik uygulamalarda da yardimc olmaktadir. Pek ¢cok durumda, bu tiir bir destegin eksikligi, dGretmenleri, 6zellikle de tarih
ogretiminde deneyimsiz ya da ¢ok fazla dgrencisi olan ya da ¢esitli dersler veren 6gretmenleri, daha basit yaklasimlar benimsemeye itmektedir.

Sonug olarak, tarih ders kitaplar salt ‘objektif’ ve/ya dengeli anlatilar icermeyi amaglamak yerine, 6grencilerin tarihsel anlayislarini gelistirmeyi
de hedeflemeli. Bu hedefi benimseyen ders kitaplari, dncelikle tekil, milliyetci (veya baska) otoriter soylemleri terk etmeli ve ge¢misi coklu bakig
acilanyla sunmayi amaclamalidir. Bu ilkeler, tarihin bir yontem olarak anlasilmasini gelistirme amaciyla biraraya getirilerek, ddrencilerin tarihin
yorumlayici dogasini takdir etmelerini ve tarihi ezberlenip gegilecek bir hikaye olarak degil de, diinyayi anlamalarini gelistirmek, test etmek ve
derinlestirmek icin yararlanabilecekleri bir arac olarak gormelerini saglayabilir.
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2.3.5 Hassas ve tartismali tarihin ogretilmesi

Bu boliimde

Tarih ve baska derslerde hassas ve tartismali konularin 6gretilmesini irdeleyen pek cok uluslararasi arasi arastirma ve uygulamali calismalar
yapilmistir. Bu bolimde bu literatiire deginip, uygulamaya doniik bazi temel ilkeler iizerinde durmaktayiz.

Yakin ya da uzak ge¢misle ilgili bagka pek ¢ok konu gibi, egitim materyalleri setinde iizerinde durdugumuz kayip sahislar konusu da oldukga
hassas bir konudur. Oyle ki, 6grencilerde duygusal tepkiler ortaya cikarip, tartisma ve catismaya neden olabilir. Béyle olmasi icin 6nemli bazi
nedenler bulunmaktadir:

kayip sahislarin ve ailelerinin maruz kaldi§i ve bazi durumlarda halen maruz kalmaya devam ettikleri adaletsizlik, acimasizlik ve vahsetten
dolay, konu dogasi geregi liziictidiir;

konu, kayip sahislarla akrabaligi ya da baska bagi olan dgrenciler veya dGretmenlerle dogrudan ilgili olabilir;

konuyla ilgili dogrudan kisisel baglantilari olmasa bile, 6grenciler konunun daha genis toplumsal sdylemler ve kimliklerle baglantisindan
dolayi, kendilerini duygusal olarak konuyla ilgili hissedebilirler;

konu, daha genis bir kapsamda dogrudan ‘Kibris sorunu’ile baglantilidir ve konuyu dogrudan ya da dolayli olarak tartigirken, bu hassas
meseleye deginmemek miimkiin degildir.

Hassas ve tartismali konularin 6gretilmesiyle ilgili, gerek bilimsel arastirmalar, gerekse uygulamalarla yoluyla elde edilen genis bir literatiir
bulunmaktadir (6rnegin Wiese, 2011). Konu, tarih pedagojisi ve gretim bilgisi baglaminda cokga tartisilmis (6rnegin, Cole ed.) 2007, HA,
2007(a) ve 2007(b)) ve bu tiir konulara nasil yaklasilmasi gerektigiyle ilgili stratejiler gelistirilmistir.26

Hassasiyet ve ihtilaflar kuskusuz deger yargilanyla ilgilidir ve dolayisiyla, ampirik calismalarla anlasiimalan miimkiin degildir. Arastirma ve/ya
uygulamaya doniik literatiir zemininde bir dizi ilke, konuya nasil yaklagiimasi gerektigiyle ilgili aydinlaticidir. Bu ilkeler sunlardir:

ozellikle 5nem tastyan konularda, olasi tartismalari bastirmak yerine, dgrencilerin bunlarla yiizlesmesine firsat tanimanin daha iyi oldugunu
ortaya koyan ilke (Barton ve McCully; Kitson, 2007);

tartigmali konulanin, dikkatin saglandigi bir ortamda ve seviyeli bir tartismaya olanak verecek bir cerceve icinde yapilarak en iyi sekilde ele
alinabilecedi ilkesi (HA, 2007(a));

tartismali konularin fikirlerin 6zgiirce ifade edilip tartigildigi demokratik bir ortamda yapilmasi gerektigi ilkesi ve bununla baglantili olarak
— 0gretmenler 6grencilerinin goriiglerini degistirmeye calismak yerine, konulari dzgiirce tartisabilmeleri icin firsat yaratmaya ¢alismalidir;

— ogrenciler sinifta 6zgirce konusabileceklerini hissetmeli ve bunun icin gerektiginde 6gretmenin dogrudan miidahalesiyle, daha ¢ok ta
ogretmenin model alinmasiyla, farkli fikirlere saygi duyulan ve dzgiirce tartigmanin tegvik edildigi, demokratik bir sinif ortaminin
yaratiimasi;?’

ogretmenlerin, duygusal konulan bertaraf etmeye calismak yerine, 6grencilerin tartismali konularla ilgili duygusal tepkilerini ifade etmelerini
mimkiin kilmalari prensibi (Barton ve McCully, 2007).

Ogretmenler, pek tabii ki, sinifta islenen hassas ve tartismali konularla ilgili nasil bir yaklagim benimsenmesi gerektigine kendileri karar vermelidir.

26. Bu konulan Kuzey irlanda sorunu baglaminda ele alan bazi mekler icin bkz. Barton ve McCully, (2007), Kitson (2007), Kitson ve McCully (2005), McCully ve Pilgrim
(2004), McCully, Pilgrim, Sutherland ve McMinn (2002).

27. Ornegin, tartisma yonetimine yonelik dneriler icin bkz. Nuffield kurumlarinin (the Nuffield Foundations) (Nuffield, t.y.).
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