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Ö N S Ö Z D A N I Ş M A N I N  Ö N S Ö Z Ü

Kendimize Ait Bir Alan

AHDR, eğ#t#mc#ler ve öğrenc#ler #ç#n yen#l#kç# ve prat#k 
eğ#t#m yayınları #çeren koleks#yonuna yen# b#r #lave 
yapmaktan gurur duyar. AHDR’n#n yerleş#k uygulamalarını 
tak#p eden “Kend#m#ze A#t B#r Alan: Kes#ş#msel Kamusal 
Alanda Toplumsal C#ns#yet ve Anıtlar Üzer#ne B#r El K#tabı”, 
alanında uluslararası b#r uzmanın l#derl#ğ#nde b#r grup 
Kıbrıslı eğ#t#mc# ve araştırmacının kolekt#f çalışmasının 
ürünüdür. 
 AHDR, son y#rm# yıldır Kıbrıs’ta tar#h eğ#t#m#n#n 
gel#şt#r#lmes# #ç#n çalışmakta, öğretmenlere, eğ#t#mc#lere 
ve öğrenc#lere yüksek kal#tede ek eğ#t#m materyaller# 
sağlamaktadır. Bu materyaller her zaman Avrupa’da 
ve dünya çapında tar#h eğ#t#m#ndek# güncel eğ#l#mlerle 
uyumludur. Tar#h öğret#m# ve öğren#m#nde toplumsal 
c#ns#yet#n öneml# b#r parametre olarak ele alınması, egemen 
erkek merkezl# tar#hsel anlatı ve yaklaşımların yol açtığı 
bazı hata ve yanılgıları g#dermem#z# sağlayab#lecek yararlı 
b#r eğ#t#m aracı olab#l#r. El#n#zdek# k#tap, AHDR’n#n tar#h 
öğret#m# ve anlayışında toplumsal c#ns#yet #l#şk#s#n# ele alan 
ve anıtların kolekt#f hafızanın #nşasındak# rolünü #nceleyen 
üçüncü yayın çalışmasıdır. Bu k#tabın sadece Kıbrıs’ta değ#l, 
öğrenc#ler#n#n tar#hsel anlayışını gel#şt#rmek #steyen tüm 
öğretmenler #ç#n mükemmel b#r eğ#t#m aracı olacağından 
em#n#z.

Alev Tuğberk ve Kyr"akos Pachoul"des
AHDR Eş Başkanları

Kend!m!ze A!t B!r Alan’ı eğ#t#mc#lere tanıtmaktan 
onur duyuyoruz. Kıbrıs’ın özel bağlamı göz önünde 
bulundurularak gel#şt#r#len bu el k#tabının amacı, 
eğ#t#mc#lere sınıflarında ve ötes#nde toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#n# ve çeş#tl#l#ğ# teşv#k etmek #ç#n prat#k araçlar ve 
kaynaklar sağlamaktır.
 Son yıllarda, kamusal alanların ve anıtların s#stem#k 
eş#ts#zl#kler# ve dışlanmayı nasıl güçlend#reb#leceğ#ne da#r 
farkındalığın arttığını görüyoruz. Bu el k#tabı, bu sorunları 
ele almak ve Kıbrıs’tak# sınıfların kend#ne özgü #ht#yaçlarına 
göre uyarlanmış daha kapsayıcı ve eş#tl#kç# b#r toplumu 
teşv#k etmek #ç#n daha büyük b#r çabanın parçasıdır.
 Eğ#t#mc#ler olarak, gençler#n tutum ve #nançlarını 
şek#llend#rmede kr#t#k b#r rol oynuyorsunuz. 
Uygulamalarınızla toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#n#, çeş#tl#l#ğ# 
ve kes#ş#msell#k farkındalığını teşv#k ederek daha ad#l ve 
kapsayıcı b#r toplum yaratılmasına yardımcı olab#l#rs#n#z. Bu 
el k#tabı, bu öneml# çalışmanızda s#ze destek olmak üzere 
tasarlanmıştır. El k#tabı, ders planları ve kapsayıcı b#r sınıf 
ortamı yaratmaya yönel#k prat#k #puçları da dah#l olmak 
üzere b#r d#z# kaynak #çermekted#r. Ayrıca, b#reyler#n ve 
toplulukların deney#mler#n# şek#llend#ren k#ml#ğ#n kes#şen 
boyutlarını göz önünde bulundurarak, toplumsal c#ns#yet, 
ırk ve d#ğer çeş#tl#l#k b#ç#mler#yle #lg#l# hassas konuların nasıl 
ele alınacağı konusunda rehberl#k sağlamaktadır.
 Kıbrıs’tak# bölünmüşlüğün her #k# tarafındak# 
öğretmenler#n bu el k#tabını değerl# b#r kaynak olarak 
görecekler#n# ve toplumlar #ç#nde ve arasında daha fazla 
anlayış ve saygının teşv#k ed#lmes#ne yardımcı olacağını 
umuyoruz. Ayrıca, toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#ne dayalı b#r 
dünya arayışı ulusal sınırları ve bölünmeler# aşan ortak b#r 
kaygı olduğundan, dünyanın dört b#r yanındak# eğ#t#mc#ler# 
bu el k#tabındak# kaynakları ve rehberl#ğ# kend# bağlamlarına 
uyarlamaya teşv#k ed#yoruz.

Özge Özoğul, Proje Koord#natörü 
ve Lo"zos Louka"d"s, AHDR D#rektörü 

Dayanışma Ev#’nde AHDR #le #lk karşılaşmamda, Kıbrıslı 
Rum ve Kıbrıslı Türk toplumları arasındak# d#nam#ğ#n İsra#l ve 
F#l#st#n’dek# bağlamıma ne kadar benzed#ğ#n# düşünmeden 
edemed#m. B#r yandan kamusal alan, söylem ve #nsan# 
sıcaklık, d#ğer yandan toplumsal c#ns#yet ve ulusal bölünme 
bana ülkemdek# çalışmalarımı ve akt#v#zm#m# hatırlattı. 
B#rkaç yıl sonra barış eğ#t#m#nde toplumsal c#ns#yet anal#z# 
konulu b#r atölyede #s#mler#m#z# paylaşarak b#r kes#ş#msel 
anal#z atölyes# gerçekleşt#rd#k. İs#mler b#raz farklıydı, 
ancak etraflarındak# h#kayeler ve anlatılar temelde aynıydı. 
İnsanların #s#mler#nde yansıyan çatışma, etn#k köken, d#n 
ve m#ras ben#m çalıştığım çatışma bağlamıyla örtüşüyordu.
Paylaştığımız prat#kler, f#k#rler ve benzerl#kler, #nsan# bağlar 
ve manzara bana ev#mdeym#ş#m g#b# h#ssett#rd#.
 B#rkaç yıl sonra, kamusal alandak# kes#ş#msel toplumsal 
c#ns#yet ve barış tems#ller#n# araştırmaya başladım. N#tel#ksel 
ve n#cel#ksel b#r metodoloj# kullanarak sokak ve meydan 
#s#mler#n# anal#z ett#m. K#m#n tems#l ed#ld#ğ#n# ve k#m#n 
eks#k olduğunu, hang# h#kayeler#n anlatıldığını ve bunları 
k#m#n anlattığını sordum. Kamusal alanlardak# sanat anal#z 
ed#ld# ve toplumsal c#ns#yet ve barış eğ#t#m# b#leşenler#ne 
ayrıştırıldı: tar#hsel anlatılarını k#m anlatıyor? Erkekler 
ve kadınlar nasıl tems#l ed#l#yor ve neler anlatılmıyor? 
Nonb#nary b#reyler, erkekler#n, kahramanların ve onları 
destekleyen kadınların #s#mler#n#n ver#ld#ğ# sokaklarda 
kend#ler#n# nasıl h#ssed#yor? Eleşt#rel düşünmey# teşv#k 
etmek ve barış ve eş#tl#k #ç#n eğ#t#m vermek üzere kamusal 
alana ve okul g#r#ş#ne başka neler yerleşt#r#leb#l#r?
 Bu el k#tabı, AHDR #le yapılan bu etk#leş#mlerden ve 
bey#n fırtınasından doğdu.
 Bu el k#tabının gel#şt#r#lmes# ve tasarlanmasına katılmak 
üzere har#ka kadınlar seç#ld#. Eğ#t#m, tar#h, sanat tar#h#, 
toplumsal c#ns#yet çalışmaları, çatışma anal#z# ve şeh#r 
planlama alanlarından gel#yoruz. B#rb#r#m#z# güçlend#rmek 
ve daha fazla yaratıcılığı teşv#k etmek #ç#n b#rl#kte yazıyoruz.

Gal Harmat
B#l#msel Danışman



6 71. KISIM 1. BÖLÜM:
EL KİTABINA
GİRİŞ

Kend"m"ze A"t B"r Alan: Kes"ş"msel Kamusal Alanlarda 
Toplumsal C"ns"yet ve Anıtlar

Kamusal alanların #nşa ed#lme b#ç#m#, her toplumdak# 
b#rçok h"yerarş"y", eş#ts#zl#ğ#, sınırlamayı ve tems"l" 
yansıtır ve yen#den üret#r. C#ns#yet, etn#k köken, m#ll#yet, 
sınıf, c#nsel yönel#m, yaş ve meden# durum, b#r kamusal 
alanın farklı #nsanlar #ç#n ne kadar er#ş#leb#l#r, ne kadar 
sınırlayıcı veya ne kadar elver#şl# olduğunu, her b#r k#ş# ve 
topluluğun onu nasıl deney#mled#ğ#n# ve ne tür duygu ve 
düşünceler# tet#kled#ğ#n# bel#rleyen başlıca k#ml#klerden 
bazılarıdır. Kamusal alanlarda b#r arada var olan tüm bu 
güç d#nam#kler# ve k#ml#kler, kes#ş#msel kamusal alanları 
oluşturan unsurlardır.
 Bunun pek çok örneğ# vardır. Kötü #nşa ed#lm#ş ya da 
engebel# kaldırımlar b#r mekânı farklı engell#ler, yaşlılar, 
bebek arabası taşıyan b#r ebeveyn vb. #ç#n er#ş#lmez kılar; 
kamuya açık yolların pahalı özel kafe ve restoranlarla 
kaplanması b#r yolu yoksul sınıflar #ç#n er#ş#lmez kılar; 
alt geç#tler ve karanlık yollar g#b# kötü aydınlatılmış ya 
da #zole ed#lm#ş yerler kadınlar #ç#n erkeklere kıyasla 
daha tehl#kel# olab#l#r ve daha fazla güvens#zl#k ve korku 
duygusuna neden olab#l#r; Bebek değ#şt#rme ün#tes#n#n 
sadece kadınlar tuvalet#ne yerleşt#r#lmes#, bebeğ#n altını 
değ#şt#rmes# gerekenler#n sadece kadınlar olduğunu 
#ma ederken, çocuk sah#b# olan erkekler #ç#n f#z#ksel 
b#r engel oluşturmaktadır; reklam panoları g#b# kamuya 
açık reklamlarda aşırı c#nselleşt#r#lm#ş kadın tems#ller# 
güvens#zl#k ve yabancılaşma duygularını tet#kleyeb#l#rken, 
bel#rl# toplumsal rollerdek# d#ğer kadın ve erkek tems#ller# 
toplumsal c#ns#yet kalıplarını pek#şt#rmekte ve buna 
uymayanları yabancılaştırmaktadır.
 Tüm bunların #ç#nde kamusal anıtların da yer# vardır. 
Aynı anıtın önünden geçen #k# k#ş#y# hayal edersek, b#r# 
kend#n# dah#l ed#lm#ş ve tems#l ed#lm#ş h#ssederken 
d#ğer# yabancılaşmış ve görmezden gel#nm#ş h#ssedeb#l#r. 
Anıtlarda kadınların ve daha da ötes# l#derl#k rolündek# 
kadınların aşırı derecede az tems#l ed#lmes#, kamusal 
anıtlarda kadın ve erkekler#n farklı şek#llerde tasv#r 
ed#lmes#ne b#r örnekt#r.
 Bununla b#rl#kte, her kadın bu durumla aynı şek#lde 
karşılaşmaz çünkü b#rçok k#ml#k kes#şerek k#ş#n#n 
deney#m#n# şek#llend#r#r. Kıbrıs bağlamında, etn#k köken 
ve d#n, kamusal anıtlarda özell#kle yansıtılan ve m#ll#yetç# 
ve m#l#tar#st anlatılar yoluyla “ötek#n#” yalnızca dışlamakla 
kalmayıp aynı zamanda şeytanlaştıran k#ml#klerden 
bazılarıdır.
 Sınıf ve c#nsel yönel#m g#b# k#ml#kler de konuyla #lg#l#d#r. 
Toplumsal c#ns#yet#n sınıf ve c#nsel yönel#m g#b# d#ğer 
k#ml#klerle nasıl kes#şt#ğ#ne da#r b#r örnek, kadınların 
anıtlarda nad#ren görünür olması, görünür olmaları 
hal#nde #se bunların genell#kle el#t ya da eğ#t#ml# üst ve 
orta sınıflardan gelen heteroseksüel kadınlar olmasıdır. 
Buna karşılık, kadınlarda ve erkeklerde eşc#nsell#k genell#kle 
resm#n dışındadır.TE
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Bu El K"tabı Nasıl Kullanılır

Bu eğ#t#m el k#tabı, Kıbrıs’tak# anıtlar aracılığıyla toplumsal 
c#ns#yet ve mekân arasındak# çok katmanlı #l#şk#ler# araştıran 
uygulamalı eğ#t#m #çer#ğ#ne duyulan #ht#yacı ele almanın 
yanı sıra mevcut materyaller# desteklemek ve gen#şletmeye 
yardımcı olmak #ç#n tasarlanmıştır. 
 Eğ#t#mc#lere, gençl#k çalışanlarına, d#ğer profesyonellere 
ve akt#v#stlere, #lg#l# teor#k arka planla b#rl#kte, örgün 
eğ#t#me ek veya müfredat dışı faal#yetler #ç#n kaynak olarak 
müfredattak# bel#rl# konulara karşılık gelen kapsamlı b#r d#z# 
ders planı ve eğ#t#m materyal# sağlamayı amaçlamaktadır. 
 “Kend#m#ze A#t B#r Alan” başlığı, V#rg#n#a Woolf’un ünlü 
k#tabı Kend!ne A!t B!r Oda’ya b#r göndermed#r; burada b#r 
kadının kend#ne a#t b#r odaya sah#p olma hakkı, kadınların 
mahrem#yete, f#nansal bağımsızlığa ve boş zamana eş#t 
er#ş#me sah#p olmalarının önem#n# tems#l etmekted#r. 
Woolf’un çalışması özel alanda toplumsal c"ns"yet 
eş"tl"ğ"n"n önem#n# vurgularken, bu yayın kadınların ve 
toplumsal c#ns#yet kalıplarına uymayan k#ş#ler#n genell#kle 
kamusal alanda görünmez olduğunun ve bu anlamda 
kend#ler#ne a#t b#r alana, yan# kadınlar ve nonb#nary 
c#ns#yet k#ml#kler#ne sah#p k#ş#ler de dah#l olmak üzere 
tüm c#ns#yetler#n #ht#yaç ve deney#mler#ne eş#t derecede 
saygılı ve kapsayıcı b#r kamusal alana sah#p çıkmanın çok 
öneml# olduğunun kabul ed#lmes#nden kaynaklanmaktadır.
 El k#tabı, Kıbrıslı Rum ve Kıbrıslı Türk toplumlarından 
eğ#t#mc#ler ve öğrenc#ler#n yanı sıra uluslararası b#r uzman 
da dah#l olmak üzere farklı geçm#şlere sah#p uzmanlardan 
oluşan b#r ek#p tarafından hazırlanmıştır. Anıtların 
b#rl#kte keşfed#lmes#yle, ataerk#l normların, kadınların 
görünmezl#ğ#n#n, ş#ddet kültürler#n#n vb. bölünmüşlüğün 
her tarafında yaygın olduğu ortaya çıkarken, dersler aynı 
zamanda toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, barış ve karşılıklı saygı 
g#b# ortak amaçları tanımlamakta ve gel#şt#rmekted#r.
 El k#tabı, eğ#t#mc#lere ve öğrenc#lere, kadınların 
h#kayeler#n#n susturulması yoluyla güçsüzleşt#r#lmeler#n#n 
yanı sıra egemen sosyal normlara uymayan erkekler#n, 
kadınların ve d#ğer c#ns#yetler#n farklı sesler#n#n 
güçsüzleşt#r#lmes# ve susturulmasına meydan okumak 
#ç#n anıtların ve kamusal alanın rolü üzer#ne düşünme 
fırsatı ver#r.
 El k#tabının üç ana bölümü bulunmaktadır: 1) Teor#k 
Arka Plan, 2) Eğ#t#m Materyaller# ve 3) Sözlük. Yapı, önce 
arka plan b#lg#s#, ardından uygulamalı eğ#t#m materyaller# 
ve son olarak da tamamlayıcı referans b#lg#ler# verecek 
şek#lde tasarlanmıştır.

Teor"k Arka Plan: Bu, şu anda okumakta olduğunuz 
bölümdür. Bölüm 1, 2 ve 3’ü #çer#r. Bölüm 1, el k#tabının 
yapısının arkasındak# mantığa b#r g#r#ş ve nasıl 
kullanılacağına da#r b#r rehber n#tel#ğ#nded#r. El k#tabının 
farklı b#leşenler# tanıtılmakta ve her b#r yazarın kısa 
b#yograf#s# ver#lmekted#r. Bölüm 2, toplumsal c"ns"yet, 
anıt ve kamusal alan kavramlarına g#r#ş yapmakta ve 
yazarların kes#ş#msel kamusal alanları konumlandırması 
g#b# bu kavramlara #l#şk#n tartışmaları b#r l#teratür taraması 
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Konu Ders planlarının okul müfredatlarıyla örtüşen hedefleri

Tarih •	 Farklı toplumların tarihsel geçmişlerinin, özgünlükleri ve çeşitlilikleri açısından anlaşılması.
• Toplumlar arasında hoşgörü, uzlaşma ve karşılıklı güven ve farklı kültürler arasındaki faydalı 

etkileşimler.
• Tarihsel kaynakları eleştirel bir gözle değerlendirebilme ve tarihsel olay ya da olguların olası çoklu 

yorumlarını kabul edebilme becerisi.
• Tarihsel anlatım yoluyla temsil kavramı ve bunun bir uzantısı olarak kahraman kavramı.

Coğrafya  • Mekânı algılamak ve yorumlamak.
• Farklı kültürel ve toplumsal cinsiyet değerlerinin, inançların ve teknolojik, ekonomik ve politik 

sistemlerin kamusal alanlardaki etkisi.
• Modern demokratik vatandaşlığı oluşturan değerler, tutumlar ve davranışlar.
• Toplumsal cinsiyet eşitliği ve bunun ekonomik kalkınma, sosyal uyum ve demokrasi ile ilişkisi.
• Çeşitliliğe saygı ve kültürel çoğulculuğun takdir edilmesi.
• Çeşitli konuları araştırmak, çeşitli kaynaklardan elde edilen verileri yorumlamak ve bulguları yaratıcı 

bir şekilde birleştirmek için saha çalışması gibi farklı yöntemler uygulamak.

Sosyal Bilgiler 
ve Siyasi 
Eğitim  

• Günümüzün çok kültürlü toplumu bağlamında sosyal uyum, hoşgörü, barış içinde bir arada yaşama, 
iş birliği, kültürlerarası diyalog ve sosyal dayanışma kavramları aracılığıyla sosyal olayları ve olayların 
doğasını anlamak.

• Özgürlük, barış, eşitlik, adalet ve insan hakları ile demokrasinin temel ilkeleri.
• Daha iyi bir toplum ve dünya yaratan evrensel değerler. 
• Sosyal ve kültürel farklılıklar, demokrasi, eşitlik, çok kültürlülük, ekoloji-çevre, sosyal adalet, 

dayanışma konularıyla bağlantılı çağdaş sosyal sorunların eleştirel olarak incelenmesi.

Sanat • Yaratım ve alımlamada eleştirel düşüncenin geliştirilmesi. 
• Sanat eserlerinin/imgelerin sosyal, kültürel ve tarihsel bağlamlara yerleştirilmesi.
• Kendine ve başkalarına saygı (farklı cinsiyetlerden, kültürlerden vb. insanlar).
• Kimliğin keşfi ve çeşitliliğin kabulü.
• Çevre ve kültür hakkında duyarlılık ve eleştirel düşüncenin geliştirilmesi.
• Karar verme ve görsel eylemler için ekip çalışması ve katılımın geliştirilmesi.
• Özgüvenin, öz saygının ve güzellik hakkında kişisel görüşün geliştirilmesi.
• Görüntünün yorumlanması ve analizi yoluyla etkileme mekanizmalarının ele alınması.

Çevre 
çalışmaları

• Sürdürülebilirlik ve kalkınma: ekolojik dayanışma ve sosyal adalet, özerklik, demokrasi, cinsiyet 
eşitliği, sorumluluk, hoşgörü. 

• Farklı bir gelecek tasavvuru - insanların sürdürülebilirlik koşullarını ve genel olarak yaşamlarını 
şekillendirme gücü.

Edebiyat   • Toplumsal cinsiyet eşitliği ve çeşitliliğe saygı, kalıp yargıların ve önyargıların yıkılması.
• Özgürlük, eşitlik, adalet, demokrasi, dayanışma, çeşitliliğe saygı, ırkçılık ve diğer sosyal ayrımcılıklarla 

mücadele, toplumsal cinsiyet eşitliği, sosyal sorumluluk gibi temel insani değerler ve haklar.

Sağlık 
Eğitimi 

• Çevrenin (fiziksel ve psikolojik) sağlıklı davranışların gelişimini nasıl desteklediği veya buna nasıl karşı 
çıktığı.

• Olumlu tutumların, ilişkilerin ve davranışların geliştirilmesi, kişilerarası ve sosyal becerilerin 
geliştirilmesi, çeşitliliğin kabul edilmesi ve saygı gösterilmesi.

• Klişeler, çok kültürlülük, çeşitlilik, cinsiyet, cinsellik, cinsel sağlık ve üreme sağlığı ve haklarının 
eleştirel bir şekilde incelenmesi.

• Çatışma çözümü, etkili iletişim, insan haklarına saygı ve olumlu ilişkilerin sürdürülmesi.

olarak sunmaktadır. Bu kavramların eğ#t#m materyaller#yle 
nasıl #l#şk#lend#r#ld#ğ#ne da#r daha odaklı açıklamalar Bölüm 
2’dek# her b#r ün#ten#n kapak sayfalarında bulunab#l#r. Bölüm 
3, el k#tabının arkasındak# kavramsal ve metodoloj#k çerçeve 
hakkında b#lg# vermekte, müfredatı bağlamsallaştırmayı, 
bazı temel ter#mler# tanımlamayı ve pedagoj#k yaklaşımlar 
g#b# eğ#t#m #çer#ğ#n#n arkasındak# teor#ler# ve ders planlarına 
rehberl#k eden metodoloj#ler# sunmayı amaçlamaktadır.

Eğ"t"m Materyaller": Bu bölüm, dört temat#k ün#teden 
oluşan eğ#t#m materyaller#n#n yer aldığı kısımdır. Her ün#te, 
ün#ten#n bağlamı ve ana hatları hakkında odaklanmış b#lg# 
sağlayan b#r kapak sayfası #le tanıtılmaktadır. Her temat#k 
ün#te, eğ#t#m materyaller# ve referans l#steler#yle b#rl#kte 
ders planlarını uygulamak #ç#n eğ#t#mc#lere adım adım 
D#rekt#fler ve #puçları veren çeş#tl# ders planları ve etk#nl#kler 
#çer#r. İlg#l# konularda daha fazla okuma k#tabın sonunda, 
3. Kısımda ver#lm#şt#r. 
 Her ders planı, uygun yaş grupları, etk#nl#k süreler# 
ve “Tar#h”, “Sosyal B#l#mler” ve “Sanat” g#b# müfredatla 
#lg#l# konu bağlantıları #le #lg#l# yol göster#c# b#lg#lerle 
b#rl#kte sunulmaktadır (Aşağıdak# “Eğ"t"m materyaller" 
bağlantıları” #le #lg#l# daha fazla b#lg#ye bakınız). Her b#r 
ün#ten#n farklı odak noktaları sayes#nde tar#h öğret#m#, 
kamusal alan, kamusal sanat ve anıtlar g#b# konulara 
geçm#ş#n tems#ller#, bugünün yorumları ve geleceğe yönel#k 
beklent#ler olarak farklı perspekt#flerden yaklaşılmaktadır. 
Ders planlarının hedef k#tles# on b#r #la on sek#z yaş 
arasındak# öğrenc#lerd#r. Pedagoj#k yaklaşım etk#leş#ml#, 
deney#msel ve katılımcıdır ve ders benzer# öğret#m 
yöntemler#nden kaçınır. Bu kılavuzdak# etk#nl#kler Kıbrıs 
bağlamı #ç#n tasarlanmış olsa da, d#ğer toplumlara, özell#kle 
de çatışma ve bölünmen#n damgasını vurduğu toplumlara 
aktarılab#l#r ve uyarlanab#l#r. 
 Eğ#t#mc#lere ve kullanıcılara materyaller# kend# 
ortamlarına uygulamaları ve uyarlamaları konusunda 
rehberl#k etmek #ç#n faydalı #puçları, materyal l#steler# ve 
mümkün olan yerlerde öner#ler ver#lm#şt#r. Heps#nden 
öneml#s#, materyaller hem eğ#t#mc#ler# hem de öğrenc#ler# 
alternat#fler öngörmeler# #ç#n güçlend#recek şek#lde 
tasarlanmıştır.
 Her ün#te ve #ç#ndek# ders planları bağımsızdır ve 
kend# başlarına uygulanab#l#r. Ancak, her b#r ün#te b#rb#r#n# 
tamamlayarak ve b#rb#r# üzer#ne #nşa ed#lerek bel#rl# b#r 
akışı tak#p eden ders planları #le tutarlı b#r eğ#t#m deney#m# 
sunmak üzere #nşa ed#ld#ğ#nden, ün#teler#n tamamının 
uygulanmasını ş#ddetle tavs#ye ed#yoruz. Bel#rl# ders 
planlarını mı, bütün b#r temat#k ün#tey# m# yoksa kursun 
tamamını mı uygulamak #sted#kler# eğ#t#mc#ye bağlıdır.

Eğ"t"m materyal"n"n örgün eğ"t"mdek" okul müfredatıyla 
bağlantıları: Ders planlarının Kıbrıs Rum ve Kıbrıs Türk 
müfredatıyla #lg#s#, her ün#ten#n başında #lg#l# konu 
bağlantılarıyla bel#rt#lm#şt#r ve her ders planı ve etk#nl#ğ#n 
hedefler#yle çapraz referans ver#leb#l#r. Tar#h, Coğrafya, 
Sosyal B#l#mler, Sanat ve D#ller g#b# #lg#l# müfredat konularında 
yerel ve uluslararası referanslar #le temat#k ün#telerde 
#ncelenen konulara gen#ş b#r arka plan sağlanmaktadır. 
Konular aracılığıyla eğ#t#mc#ler ve öğrenc#ler hoşgörü, 
çeş#tl#l#k, ırkçılık, kl#şeler, c#ns#yet roller#, c#ns#yet eş#tl#ğ#, 
sosyal adalet ve barış g#b# çeş#tl# kavramları keşfetmeye 
davet ed#lmekted#r. 
 Bu kavramlar, kamusal alanda, anıtlarda, sanatsal 
uygulamalarda ve sanat tar#h#nde nasıl konumlandırıldıkları 
veya keşfed#ld#kler# araştırılarak sorgulanmaktadır. Bunlar, 
kapsayıcılık ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, çeş#tl#l#k, 

kes#ş#msell#k yoluyla öğretme yaklaşımlarımızın, kamusal 
alan ve anıtların daha #y# anlaşılması yoluyla çevrem#zle 
akt#f b#r etk#leş#me g#reb#leceğ#n# göstermek amacıyla 
sunulmaktadır. Bu tartışmalar, geleneksel anıtlar ve daha 
çağdaş heykeller de dah#l olmak üzere yapılı çevrede 
kamusal sanat örnekler# sunan kılavuzun d#ğer bölümler#nde 
sunulan etk#nl#kler #ç#n b#r temel oluşturmaktadır. 
 Ders planlarının hedefler# #le #lg#l# müfredat konularını 
#çeren ayrıntılı b#r tablo yanda ver#lm#şt#r.

Ders planlarının okul müfredatlarıyla örtüşen hedefler"

Kendimize Ait Bir Alan
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Ter"mler Sözlüğü: 
Bu bölüm, el k#tabının #çer#ğ#n#n anlaşılması #ç#n gerekl# 
olan materyallerden oluşmaktadır. Sözlük, el k#tabı 
boyunca kullanılan anahtar ter#m ve kavramların tanımlarını 
#çermekted#r. Bu ter#mler el k#tabı boyunca pembe renkle 
vurgulanmıştır ve eğ#t#m materyaller#ne dah#l ed#leb#l#r veya 
kend# kend#ne öğrenme #ç#n kullanılab#l#r. 
 Son olarak, 2. ve 3. Bölümler #ç#n tam b#r referans l#stes# 
ve ün#teler #ç#n öner#len okumalar Kaynakça’da ‘İler# Okuma’ 
olarak ver#lm#şt#r.

Başlamadan Önce... Hakkımızda, Yazarlar
Bu el k#tabı, projen#n gel#ş#m# #ç#n hem #lham ver#c# hem 
de ver#ml# b#r yöntem olan ortak yazma ve çalışmanın b#r 
ürünüdür. Ne de olsa bu yayının odak noktası olan kamusal 
anıtlar ve mekânlar, b#rçok öznell#ğ#n, b#rçok #şlev ve yorum 
düzey#n#n b#r arada var olmasıyla bel#rg#nleş#yor ve bu da 
bakış açılarının çokluğunu daha da öneml# hale get#r#yor. 
B#reyler olarak b#zler, farklı tar#hsel ve kültürel geçm#şlere 
sah#p farklı topluluklardan gel#yoruz. Dahası, hep#m#z farklı 
alanlarda uzmanlaşmış durumdayız. Bu nedenle kolekt#f 
çalışma, deney#mler#m#z# ve bakış açılarımızı b#r araya 
get#rmem#ze ve d#s#pl#nler#m#z#n kes#şme noktalarında 
buluşmamıza olanak tanıyarak kapsamlı ve çok yönlü b#r 
çalışmaya katkıda bulundu.

Gal Harmat barış kültürü, kamusal alanlar ve toplumsal 
c#ns#yet konularında uzmanlaşmış b#r eğ#t#mc#d#r. Halen 
BM Barış Ün#vers#tes#’nde ve İsra#l’dek# K#bbutz#m Eğ#t#m 
Kolej#’nde ders vermekted#r. Gal, Slovakya’dak# N#tra 
Ün#vers#tes#’nden Barış Eğ#t#m#nde Toplumsal C#ns#yet 
Anal#z# ve D#yalog Karşılaşmaları alanında doktora 
dereces#ne ve Kosta R#ka’dak# BM Barış Ün#vers#tes#’nden 
Toplumsal C#ns#yet ve Barış İnşası alanında yüksek l#sans 
dereces#ne sah#pt#r. 2018 yılında Braunschwe#g’dak# Georg 
Eckert Uluslararası Ders K#tabı Araştırma Enst#tüsü’nde 
Georg Arnold M#saf#r Araştırma Profesörü olarak görev 
yaptı ve 2020 yılında Routledge #le Kes#ş#msel Pedagoj# 
k#tabını yayınladı. Harmat, BM, AGİT ve ş#rketler #ç#n 
kes#ş#msel toplumsal c#ns#yet #çerme stratej#ler# konusunda 
eğ#t#mler vermekted#r. Kamusal alanı ve sanatı eğ#t#m 
met#nler# olarak gören b#r moda tutkunudur. Kamusal 
kentsel alanlarda kes#ş#msel toplumsal c#ns#yet tems#ller#n# 
ve anlatılarını araştırıyor ve yürüyüş turlarında detaylı barış 
ve toplumsal c#ns#yet anal#z# sunan b#r sosyal g#r#ş#m olan 
The Genderator’ı yönet#yor.

Thekla Kyr!ts!, Kıbrıslı b#r s#v#l toplum kuruluşu olan 
Toplumsal C!ns!yet Eş!tl!ğ! ve Tar!h Merkez!’n#n 
d#rektörüdür. At#na’dak# Pante#on Ün#vers#tes#’nde S#yaset 
B#l#m# ve Tar#h alanında doktora adayıdır. Doktora tez#, 
İng#l#z dönem#nde, özell#kle 1878’den 1950’ye kadar 
Kıbrıs’tak# kadın hareketler#n#n tar#h# #le #lg#l#d#r. Ayrıca 
Ed#nburgh Ün#vers#tes#’nden Uluslararası S#yaset Teor#s# 
alanında yüksek l#sans dereces# almıştır. Thekla, kadın 
tar#h#, Kıbrıs tar#h#, çağdaş toplumsal c#ns#yet sorunları ve 
toplumsal c#ns#yet #le m#ll#yetç#l#k arasındak# tar#hsel #l#şk#ler 
g#b# konularda çeş#tl# k#taplarda bölümler yayınlamıştır. 
Toplumsal c#ns#yet, tar#h ve barış eğ#t#m# konularında eğ#t#m 
atölyeler# gel#şt#rme ve uygulama konusunda deney#m 
sah#b#d#r. Halen Lefkoşa’da yaşamakta ve çalışmaktadır. 
Anad#l# Yunanca, özell#kle de Kıbrıs Rumcasıdır. Ayrıca 
İng#l#zce konuşmakta ve Türkçe ve Fransızca öğrenmekted#r.

Stalo Lesta #nsan hakları akt#v#st#, araştırmacı, atölye 
yönet#c#s#, gençl#k çalışanı, STK danışmanı ve Kıbrıs’tak# s#v#l 
toplum kuruluşlarının akt#f b#r üyes#d#r. Çalışmaları ağırlıklı 
olarak toplumsal c#ns#yet hakları, LGBTIQ+ hakları, c#nsel 
haklar, çocuk ve genç hakları, gençler#n güçlend#r#lmes# 
ve #nsan hakları eğ#t#m# konularına odaklanmaktadır. Stalo, 
Kıbrıs Açık Ün#vers#tes#’nden İnsan Hakları ve Sosyal Adalet 
#ç#n Eğ#t#m alanında yüksek l#sans ve Cal#forn#a Ün#vers#tes#, 
Dav#s’ten İstat#st#k ve Matemat#k alanında l#sans dereces#ne 
sah#pt#r. Ayrıca Brno’dak# Çek K#ş# Merkezl# Yaklaşım 
Enst#tüsü’nde K#ş# Merkezl# Ps#koterap# eğ#t#m# almıştır. 
Şu anda C#nsell#k Eğ#t#m#nde Fem#n#st Pedagoj# üzer#ne 
b#r doktora programına devam etmekted#r. Lefkoşa’da 
yaşamaktadır. Stalo b#r hayalperest, b#r umutperest, b#r 
akt#v#st ve tüm #nsanların “ses#ne” ve akt#f katılımına ve 
sosyal değ#ş#m#n aracıları olma güçler#ne sıkı sıkıya #nanan 
b#r#d#r. Bu amaçla, farkındalık ve duyarlılık yaratmak, b#lg# 
ve becer# gel#şt#rmek, eleşt#rel düşünmey# teşv#k etmek, 
b#l#nc# değ#şt#rmek ve k#ş#sel ve sosyal değ#ş#m #ç#n eylem# 
teşv#k etmek #ç#n fem#n#st eleşt#rel pedagoj#n#n daha gen#ş 
bağlamında kullandığı yaygın eğ#t#m#n mot#ve ed#c# gücünü 
uzun zamandır ben#msem#şt#r.

Elen! Pash!a, Tasarım Odaklı Düşüncen#n mekân, toplumsal 
c#ns#yet eş#tl#ğ#, kapsayıcılık, çeş#tl#l#k ve kes#ş#msell#k 
konularıyla kes#şt#ğ# noktalar ve b#reyler#, yeter#nce tems#l 
ed#lmeyen grupları ve kuruluşları güçlend#rmek #ç#n katılımcı 
tasarım ve araştırma yöntemler#n# veya uygulamalarını 
kullanma konusunda #lg# ve deney#me sah#p b#r m#mar 
mühend#s, araştırmacı ve eğ#t#mc#d#r. Elen#, Kıbrıs Teknoloj# 
Ün#vers#tes#’nde Araştırma Görevl#s# olarak çalışmakta ve 
ün#vers#te topluluğu genel#nde kapsayıcılık, çeş#tl#l#k, eş#tl#k 
ve ayrımcılığın ortadan kaldırılmasına yönel#k çok sayıda 
eylem# koord#ne etmekted#r. Aynı zamanda Kıbrıs’tak# çeş#tl# 
kuruluşlarda Toplumsal C#ns#yet Tar#h#, Irkçılık Karşıtı/
Barış Eğ#t#m#, Öğrenc# G#r#ş#mc#l#ğ# ve STEAM alanlarında 
kız çocuklarının güçlend#r#lmes# konularında eğ#t#mc#, 
araştırmacı ve mentor olarak görev yapmaktadır. Deney#m#, 
deney#msel ve katılımcı atölye çalışmaları tasarlamak ve 
kolaylaştırmanın yanı sıra eğ#t#m materyaller# ve yayınlar 
oluşturmaktan hoşlandığı hem örgün hem de yaygın eğ#t#m 
bağlamlarında şek#llenm#şt#r. Elen#, Yunan#stan’dak# Patra 
Tekn#k Fakültes#’nden M#marlık Mühend#sl#ğ# alanında 
BEng/MEng dereces#ne ve İng#ltere’dek# Sheff#eld 
Ün#vers#tes# Sosyal B#l#mler Fakültes#’nden M#marlık 
alanında doktora dereces#ne sah#pt#r.

Esra Plümer Bardak sanat tar#hç#s#, araştırmacı-eğ#t#mc# 
ve s#v#l toplum kuruluşlarının akt#f b#r üyes#d#r. İng#ltere’dek# 
Nott#ngham Ün#vers#tes#’nden Sanat Tar#h# alanında 
yüksek l#sans ve doktora dereceler#n#n yanı sıra Kuzey 
İrlanda’dak# Belfast Queen’s Ün#vers#tes#’nden Sanat 
Yönet#m# ve Kültür Pol#t#kası alanında #k#nc# b#r yüksek 
l#sans dereces#ne sah#pt#r. 2007’den bu yana öğret#m 
görevl#s# olarak akadem#k görevlerde bulunmuş ve 
Avrupa, B#rleş#k Krallık ve Kıbrıs’ta sanat, sanat yazarlığı 
ve sanat tar#h# konularında davetl# konuşmalar yapmıştır. 
Modern#zm ve Kıbrıs Türk sanatına, özell#kle de sanat 
tar#h# yazımında kanon#k anlatıları yen#den düşünmeye 
özel b#r #lg#s# vardır. Esra, monograf#ler, k#tap bölümler# ve 
makaleler yayınlamanın yanı sıra, B#rleş#k Krallık ve Kıbrıs’ta 
araştırmalarını yansıtan çeş#tl# serg#ler#n küratörlüğünü de 
yapmıştır. S#v#l toplum kuruluşlarında her düzeyde görev 
almış olan Esra, çatışmalardan etk#lenen toplulukların 
yaşamlarına dokunan sanatın üret#m#ne, anlaşılmasına ve 
yayılmasına aracılık eden b#reyler#, kuruluşları ve #ş b#rl#ğ#ne 
dayanan projeler# desteklemeye devam etmeye kend#n# 
adamıştır. Esra her zaman f#k#rler# #letmen#n, yaratıcılıkta 
özgürlüğü desteklemen#n ve barış ve eş#tl#k prat#ğ#ne farklı 
bakış açıları get#rmen#n yen# yollarını aramaktadır.

Derya Ulubatlı, Kıbrıs Sanatı, #k# toplumlu sanat projeler# ve 
sanatın barış #nşasındak# rolü konularında uzmanlaşmış b#r 
sanat tar#hç#s#d#r. Halen Kıbrıs Türk sanatında savaş, göç, 
ötek#l#k ve sınır temaları üzer#ne doktora tez#n# yazmaktadır. 
M#mar S#nan Güzel Sanatlar Ün#vers#tes#’nde Sanat Tar#h# 
üzer#ne l#sans eğ#t#m#n# tamamladıktan sonra M#lano 
Ün#vers#tes#’nde (Un#vers#tà degl# Stud# d# M#lano) Sanat 
Tar#h# ve Eleşt#r#s# üzer#ne yüksek l#sans yaptı. Yüksek 
l#sans araştırması #k# toplumlu sanat projeler# ve bunların 
adanın yen#den b#rleşmes#ne katkıları üzer#neyd#. Derya 
Kıbrıs’ta doğdu ve büyüdü. 17-27 yaşları arasında İstanbul, 
Floransa ve M#lano g#b# farklı şeh#rlerde yaşadıktan sonra 
2019 yılında Kıbrıs’a döndü. Farklı kar amacı gütmeyen 
kuruluşların b#r parçası olan Derya, f#k#rler# paylaşmanın 
ve #ş b#rl#ğ# #ç#nde çalışmanın ‘ötek#’n# anlamak ve baskın 
anlatıları sorgulamak #ç#n çok öneml# olduğuna #nanıyor. 
Yen# yerler z#yaret etmey#, yen# #nsanlarla tanışmayı ve 
yen# h#kayeler d#nlemey# sev#yor. Çeş#tl#l#ğ#n zeng#nl#ğ#m#z 
olduğunu düşünen Derya, barışçıl, özgür ve eş#t b#r dünyada 
yaşama umuduyla çalışmalarına devam ed#yor.

1. Kısım 1. BölümKendimize Ait Bir Alan



12 132. BÖLÜM:
TOPLUMSAL CİNSİYET, 
ANITLAR VE KAMUSAL ALAN 
KAVRAMLARININ TANITILMASI
Bu bölüm, el k#tabının temel dayanakları olan toplumsal 
c"ns"yet ve anıtları teor#k b#r boyutta ve kamusal alanla 
#lg#l# söylemler#n# tanıtmaktadır. B#r anıtın tanımı ve ne 
olab#leceğ#, kes"ş"msell"k, empat" ve çeş"tl"l"k anlayışımızı 
gen#şletmek #ç#n kamusal alanın toplumsal c"ns"yet, 
toplumsal k"ml"k ve toplumsal dönüşümün #nşası, 
yen#den üret#m# ve pek#şt#r#lmes# üzer#ndek# daha gen#ş 
etk#ler# çerçeves#nde tartışılmaktadır. İlerleyen sayfalarda, 
kamusal alan ve anıtların erkek açısından – kadın 
açısından (h"stor"es-herstor"es) anlatılma b#ç#m#n# nasıl 
şek#llend#reb#leceğ#ne ve bundan kaynaklanan sorunlara 
#l#şk#n bazı temel tartışmalar sunulmaktadır.
 Yüzyıllar boyunca sanat, f#k#rlere meydan okuma, 
değerler# aşılama ve deney#mler# zaman ve mekân 
ötes#ne aktarma kapas#tes#yle toplum üzer#nde göster#c# 
etk#lere sah#p olmuştur. Araştırmalar res#m, heykel, müz#k, 
edeb#yat g#b# sanat dallarının temel b#r benl#k duygusunu 
etk#leme kapas#tes#ne sah#p olduğunu ve genell#kle 
b#r toplumun kolekt#f hafızasının deposu olarak kabul 
ed#ld#ğ#n# gösterm#şt#r. Esasen gen#ş halk k#tleler# tarafından 
konumlandırılmak ve er#ş#lmek üzere özel olarak yaratılan 
sanat eserler# olan kamusal sanat, bunun en görünür 
örneğ# olab#l#r. Dolayısıyla, anıtlar, heykeller ve farklı heykel 
b#ç#mler# g#b# kamusal sanat eserler# b#r yer#n ya da halkın 
tems#l ed#lmes#nde etk#l# olab#l#r; buna karşılık, kamusal 
sanat eserler# b#r toplumun benl#k, toplumsal c#ns#yet ve 
k#ml#k g#b# temel kavramlara #l#şk#n düşünceler#n# sürekl# 
olarak etk#ler.
 Kamusal sanatın ayrı b#r kategor#s# olarak anıtlar, 
kamusal alanın ayrılmaz b#r parçasıdır. Kamusal alandak# 
roller# düşünülürken, anıtlar aynı zamanda tar#h yapma 
araçları olarak da tartışılmaktadır. Anıtlar çevrem#zdek# 
kamusal sanata karşı farkındalığımızı uyandırırken, başka 
öneml# sorular da gündeme gel#yor: özneler nasıl tems#l 
ed#l#yor? Hang# özneler anılmıyor? Yerel ve ulusal ortak 
alanlarımızın kolekt#f tahayyülünden çıkarılmış b#reyler, 
gruplar ya da özneler var mıdır? (M#sztal, 2003). Dolayısıyla, 
her gün karşılaştığımız görsel tems#llere kadar uzanan bel#rl# 
h#kayeler#n ve k#ş#ler#n nasıl anıldığını sorgulamak, bunların 
çağdaş toplumun kolekt#f b#l#nc#n# nasıl etk#leyeb#leceğ#n# 
anlamak #ç#n elzemd#r.
 Benzer şek#lde, doğal peyzajların aks#ne kamusal 
alanlar, #nsanların mekâna müdahales#yle #nşa ed#l#p 
tasarlanmakta ve dolayısıyla gündel#k #nsan deney#mler# 
üzer#nde (genell#kle önceden aracılık ed#len) bel#rl# b#r 
etk#ye sah#p olmaktadır. Aynı şek#lde, toplumsal c#ns#yet 
de bu kapsamda sosyal b#r yapı olarak tanımlanmaktadır. 
Kamusal alanda toplumsal c#ns#yet#n ve anıtların d#ğer 
kamusal sanat b#ç#mler#yle b#rl#kte tems#l#ne odaklanarak, 
geleneksel tanımları gen#şletmek ve d#s#pl#nler arası 
yöntemler# tanıtmak #ç#n örnek alternat#fler sunmayı 
amaçlıyoruz. 
 Kamusal sanata nasıl baktığımızı ve onu nasıl anladığımızı 
#ncelemek, toplumsal c#ns#yet ve k#ml#k aracılığıyla benl#k 
kavramlarıyla nasıl #l#şk# kurduğumuzu ve onları nasıl 
tanımladığımızı keşfetmek açısından öneml#d#r. Kamusal 
sanat, tanıdık-tanıdık olmayan duyguları keşfetmem#ze 

ve zaman zaman yansıtmamıza yardımcı olacak yansıtıcı 
b#r araç olab#l#r ve deney#mler#m#z# tanımlamamıza ve 
tartışmamıza yardımcı olacak yollar sağlayab#l#r. Tanınmış 
f#lozof ve yazar Ala#n de Botton’un yaklaşımına göre sanat, 
b#reysel yaşamdak# zor meseleler#n çözümünde b#r araç 
olarak #şlev göreb#l#r, ancak dünyamızda var olan nesneler 
olarak redded#lmemel#, bunun yer#ne onunla akt#f b#r şek#lde 
#l#şk# kurmamız ve onu b#r düşünme ve hayal gücü mekânı 
olarak görerek deney#mler#m#z# #ncelemem#z #ç#n fırsatlar 
sunmalıdır (Gormley, 2016).
 Bu anlamda, kamusal sanat, anıtlar, kamusal alan 
ve toplumsal c#ns#yet arasındak# kes#ş#mler, kes#ş#msel 
toplumsal c#ns#yet, k#ml#k #nşası, ataerk#l ve toplumsal 
normlar, toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler# ve #nsan hakları 
#hlaller# hakkındak# anlayışımızı #lerletmek #ç#n öneml# b#r 
kanal oluşturmaktadır.
 Bu amaçla, bu el k#tabında sunulan etk#nl#kler, 
okuyucuları ve katılımcıları farklı kamusal sanat örnekler#yle 
eleşt#rel b#r şek#lde etk#leş#me geçerek çevreler# hakkında 
farkındalık yaratmaları ve deney#mler# üzer#ne düşünmeler# 
#ç#n harekete geç#recek şek#lde tasarlanmıştır. Bu bölüm 
ve sağlanan eğ#t#m materyaller# boyunca okuyucular, b#r 
anıtın kamusal alan, deney#m ve erkek açısından – kadın 
açısından öykülerle (h#stor#es-herstor#es) #l#şk#l# olarak ne 
olduğunu ve potans#yel olarak ne anlama geleb#leceğ#n# 
gözlemlerken anlamın #nşası üzer#ne eleşt#rel b#r şek#lde 
düşünmeye davet ed#lmekted#r.

Toplumsal c"ns"yet
Toplumsal c"ns"yet, kadınlara, erkeklere ve #k#l# c#ns#yet 
sınıflandırmasının dışındak# b#reylere atfed#len sosyal 
olarak #nşa ed#lm#ş roller# ve #nsanlar arasındak# #l#şk#ler# ve 
toplumdak# sosyal, pol#t#k ve toplumsal roller#n# #fade eder 
(Sterl#ng, 1992). Toplumsal c#ns#yetle #l#şk#l# toplumsal ve 
kültürel beklent#ler, normlar ve roller genell#kle toplumsal 
kes#şmeler tarafından tanımlanır ve yönlend#r#l#r ve 
sosyalleşme ve eğ#t#m s#stemler# aracılığıyla anlaşılır. Bu 
nedenle, toplumsal ve kültürel beklent#ler ve normlarla 
#l#şk#l# olarak k#ş#n#n k#ş#sel k#ml#k duygusuna da atıfta 
bulunab#l#r. ‘C"ns"yet’ ter#m#, #nsanları kadın veya erkek 
olarak tanımlayan f#z#ksel özell#klere ve anatom#ye atıfta 
bulunsa da (Lewont#n & Kam#n, 1990), toplumsal c#ns#yet 
genell#kle b#yoloj#k c#ns#yetten ayrı olarak düşünülür 
(Se#dman, 2003). Toplumsal c#ns#yet, c#ns#yet roller#ne ve 
kabul ed#len davranışlara veya algılanan b#yoloj#k c#ns#yete 
dayalı b#r d#z# özell#k olarak tanımlanab#l#r (Franc#s, 2002).
 ‘Toplumsal c#ns#yet #l#şk#ler#’, genell#kle toplumsal 
c#ns#yet eş#ts#zl#ğ#ne katkıda bulunan güç "l"şk"ler" #le 
karakter#ze ed#l#r. ‘Toplumsal c"ns"yet normları’ kadınlara 
ve erkeklere bel#rl# özell#kler, yetk#ler ve sorumluluklar 
atfeder ve bunları sürdürür - örneğ#n Batı’da geleneksel 
toplumsal c#ns#yet roller#nde yaygın olarak sürdürülen b#r 
kl#şe, kadınların sevg# dolu, naz#k, hassas ve ev halkına 
ve çocuklara karşı şefkatl# olmalarının beklend#ğ#d#r. 
Buna karşılık erkekler#n güçlü, mot#ve ve koruyucu 
olması beklen#r. Bu tür özell#kler, erkekler#n a#len#n ve 
toplumun koruyucusu ve sağlayıcısı olması beklent#s#n# 

pek#şt#rmekted#r (Franc#s, 2022). Tar#hsel olarak, bu tür 
stereot#pler, erkekler#n öncel#kle kamusal alanla, kadınların 
#se özel alanla #l#şk#lend#r#ld#ğ# günlük sosyal hayata da 
dah#l ed#lm#şt#r. Bu durum, erkekler#n a#leler#n# geç#nd#rmek 
ve korumakla, kadınların #se evle #lg#lenmek ve çocuk 
yet#şt#rmekle sorumlu olduğu düşünces#ne yol açmıştır. 
Bu toplumsal c#ns#yete dayalı #ş bölümü genell#kle sosyal 
normlar, kültürel uygulamalar ve yasal s#stemler tarafından 
pek#şt#r#lmekted#r.
 Yazar ve f#lozof S#mone de Beauvo#r ‘İk!nc! C!ns!yet’ 
adlı k#tabına kadınların kadın olarak doğmadıklarını, 
kadın olduklarını bel#rterek başlar (De Beauvo#r, 1949). 
De Beauvo#r bu k#tabında, kadınların tar#h boyunca 
“ötek#” olarak muamele gördüğünü ve bu durumun 
onların boyun eğd#r#lmes#ne ve baskı altına alınmasına 
yol açtığını savunmaktadır. Ötek#l#k kavramı, kadınların 
etrafında sahte b#r g#zem havası yaratarak ve kadınları 
erkekler#n n#ha# karşıtı olarak tanımlayarak ve tasv#r ederek 
gel#şt#r#lm#şt#r. De Beauvo#r, kadınların erkekler tarafından 
nasıl kl#şeleşt#r#ld#ğ#n# göstermekte ve c#ns#yete dayalı 
kl#şeler#n kadınların başarılarının der#n b#r şek#lde göz 
ardı ed#lmes#ne ve kadınların toplumda #lerlemeler#n#n 
engellenmes#ne yol açtığını savunmaktadır. Bu durumun 
ırk, sınıf ve d#n g#b# d#ğer k#ml#k kategor#ler#ne dayalı olarak 
da gerçekleşt#ğ#n# yazmaktadır. Bununla b#rl#kte, edeb#yat, 
felsefe, sanat, tıp ve #lg#l# alanlarda kadınlara yönel#k 
olumsuz kalıp yargıların erkekler#n toplumu ataerk#ll#k 
şekl#nde örgütlemes#ne yardımcı olduğuna #nanmaktadır 
(De Beauvo#r, 1949). Bununla b#rl#kte, kadınların çoklu 
k#ml#kler# neden#yle yaşadıkları çoklu baskıları ortaya 
koymak #ç#n burada kes#ş#msell#ğ# tanıtmak öneml#d#r. 
Audre Lorde’n#n (1982, aktaran BlackPast, 2012) yazdığı 
g#b#: “Tek sorunlu mücadele d#ye b#r şey yoktur çünkü b#z 
tek sorunlu hayatlar yaşamıyoruz.”
 1970’ler#n sonu ve 1980’lerde Joan Wallach Scott ve 
d#ğer fem#n#st tar#hç#ler, tar#hç#ler#n b#r#nc#l kaynaklardak# 
d#le odaklanarak toplumsal c#ns#yet#n farklı zaman ve 
mekânlardak# #nşasını anlamaya odaklanmaları gerekt#ğ#n# 
savunmuşlardır (Wallach Scott, 1988). Jud#th Butler g#b# 
akadem#syenler, d#l aracılığıyla toplumsal c#ns#yet#m#z#n 
b#r parçası hal#ne geld#ğ#m#z ve d#l#n toplumsal c#ns#yet (ve 
d#ğer) k#ml#kler#m#z#n #nşasına katkıda bulunduğu f#kr#n# 
gel#şt#rmeye devam etm#şt#r. Butler’ın #dd#a ett#ğ# g#b#, 
bebeğ#n kız mı erkek m# olacağı açıklandığında başlar ve 
‘o’, ‘kız’ ya da ‘erkek’ olur. Daha sonra kadınlık ya da erkekl#k, 
maskül#n#te veya fem#n#te, toplumsal c#ns#yet, toplumsal 
roller ve a#le, toplum, okul ve akadem#k başarılar, #şyer# ve 
sosyal hayatımız bel#rlen#r (Butler, 1993).
 B#rçok toplumda, b#reyler#n hala sosyal ve kültürel 
olarak yönet#len toplumsal c#ns#yet roller#n# üstlenmeler# 
beklenmekte, bu da kamusal alana tam olarak katılma 
becer#ler#n# sınırlamaktadır. Bu durum, eğ#t#me, #st#hdam 
olanaklarına ve s#yasette tems#le sınırlı er#ş#m#n yanı 
sıra #şyer#nde ayrımcılığı da #çereb#l#r. Kamusal ve özel 
alanların bu c#ns#yete dayalı bölünmeler# sab#t değ#ld#r ve 
kültür, sınıf, ırk ve d#ğer faktörlere bağlı olarak değ#şeb#l#r. 
Bununla b#rl#kte, bu geleneksel toplumsal c#ns#yet roller# ve 
stereot#pler#n#n b#rçok toplumda kadın ve erkekler#n fırsat 
ve deney#mler#n# şek#llend#rmeye devam ett#ğ# yaygın olarak 
kabul ed#lmekted#r. Bu tür tems#ller genell#kle kamusal 
alanda görsel kültür ve anıtlar g#b# daha kalıcı yapılar 
g#b# çeş#tl# tems#llerle yayılmaktadır. Toplumsal C#ns#yet 
Çalışmaları ve Barış Eğ#t#m# teor#s# vasıtasıyla, toplumsal 
c#ns#yet# b#r k#ml#k özell#ğ# olarak kullanarak, kamusal ve özel 
alanlardak# farklı tems#l b#ç#mler#nde yaratılmanın (b#yoloj#k 
c#ns#yete dayalı toplumsal c#ns#yete göre sosyalleşme) 

günlük hayatlarımızı düşünme, hareket etme ve yaşama 
b#ç#mler#m#z# nasıl etk#led#ğ#n# yen#den düşüneb#l#r#z.

Kolekt"f hafıza ve m"rasın "şaretley"c"ler" olarak anıtlar: 
geleneksel tanımlar ve sorunları
Anıt (monument) kel#mes# Lat#nce ‘monere’ (‘hatırlatmak’ 
veya ‘uyarmak’) ve ‘mentum’ (‘z#h#n’ veya ‘düşünce’) 
kel#meler#n#n b#rleş#m#nden oluşan ‘monumentum’ 
kel#mes#nden gelmekted#r. Et#moloj#k olarak kel#men#n 
köken# Yunan m#toloj#s#ne, Zeus’un hafıza tanrıçası ve 
Musaların annes# olan “Mnemosyne”ye de dayanmaktadır 
(Mer#am-Webster Sözlüğü). Kel#me genell#kle, tar#h# önem# 
veya #lg#s# olduğu düşünülen b#r k#ş# veya olayı anmak #ç#n 
heykel, b#na veya mezar g#b# anıt (Memor#al) görev# gören 
b#r yapı veya nesneye atıfta bulunmak #ç#n kullanılır. Bu tür 
çağrışımlar, sosyal ve s#yas# k#ml#kler#n hoparlörü olma 
özell#ğ#n# taşır (Ad#l, 2008) ve “resm! tar!h anlatılarına !l!şk!n 
m!toloj!ler! yansıtan ve bel!rl! !mgeler! şehr!n dokusuna ve 
sak!nler!n!n hayal gücüne yerleşt!ren” hafıza tezahürler!ne 
katkıda bulunur (Baksh#, 2013, s. 184).
 Geleneksel anlamda anıtlar genell#kle f#z#ksel gerçekl#kte 
var olan yapılar olarak kabul ed#l#r. Zaman #ç#nde kel#men#n 
anlamı, doğal b#r özell#k, arkeoloj#k b#r alan veya tar#h# b#r 
b#na g#b# geçm#ş# hatırlatan herhang# b#r yapı veya nesney# 
#çerecek şek#lde gen#şlem#şt#r. 
 Arkeoloj# alanında anıt ter#m#, mezar, heykel, b#na veya 
anıt g#b# bel#rl# b#r olayı veya k#ş#y# anmak veya #şaretlemek 
amacıyla oluşturulmuş #nsan yapımı herhang# b#r yapı veya 
özell#ğ# #fade etmek #ç#n kullanılır. Sanat tar#h# alanında 
#se bu ter#m, tar#h# b#r şahs#yet# ya da olayı anmak ya da 
onurlandırmak amacıyla #nşa ed#len b#r heykel, b#na ya da 
yapıyı tanımlamak #ç#n kullanılır. Örneğ#n, sanat tar#hç#s# 
Alo#s R#egl, The Modern Cult of the Monument (1903) 
adlı eser#nde ‘kasıtlı’ anıt olarak adlandırdığı şey# “en esk! 
ve en özgün anlamıyla [...] tek b!r !nsan eylem!n! veya 
olayını gelecek nes!ller!n z!hn!nde canlı tutmak g!b! özel 
b!r amaçla d!k!len b!r !nsan yaratımı” olarak tanımlamıştır. 
(R#egl, 1982). Daha gen#ş anlamda, tar#hte anıtlar, m"rasın 
b#r parçası olarak önem#ne meydan okuyan göstergeler 
taşır: “m!ras b!r ulusu b!rleşt!rmeye h!zmet etse de !nşası 
ve mülk!yet!ndek! eş!ts!zl!kler, sınıflar ve sosyal gruplar 
arasında madd! ve sembol!k b!r mücadele alanı olarak 
anal!z ed!lmes!n! gerekt!r!r.” (García Cancl#n#, 1999, aktaran 
Márquez & Rozas-Krause, 2016, s. 55). Bu da b#r anıtın, 
aynı anda hem kapsayıcı hem de dışlayıcı olan, tar#hsel 
olarak konumlanmış #deoloj# ve prat#kler#n karmaşık b#r 
sosyal #nşası olarak görüleb#leceğ# anlamına gelmekted#r 
(Márquez & Rozas-Krause, 2016).
 Ant#k tar#hten günümüze kadar uzanan örneklere 
bakıldığında, anıtların m#ras ve hafıza #le #l#şk#l# olarak tar#h 
vers#yonlarının şek#llend#r#lmes#nde de merkez# b#r rol 
oynadığı görülmekted#r (Lev#nson, 2018). M#ras, hafıza 
ve tar#h b#rb#r#yle bağlantılı kavramlardır ve sıklıkla b#rl#kte 
kullanılırlar. M#ras geçm#ş#n somut ve soyut kanıtlarıdır: 
hafıza geçm#ş# nasıl hatırladığımız ve anımsadığımızdır; 
tar#h #se geçm#ş# nasıl anladığımız ve yorumladığımızın 
#ncelenmes#d#r. M#ras ve hafıza genell#kle tar#h anlatısını 
ve b#r topluluğun, toplumun veya ulusun k#ml#ğ#n# #nşa 
etmek ve şek#llend#rmek #ç#n kullanılır. 
 Anıtsal heykeller, b#nalar, kamusal meydanlar ve 
arenalar, şeh#r manzaraları ve sokak #s#mler#, tar#h 
anlatısını şek#llend#rmek ve “ayrıcalıklı anlatıları teşv#k 
etmek” #ç#n araçsallaştırılmış, böylece bel#rl# b#r tür ulusal 
b#l#nç oluşturmaya çalışılmıştır (Lev#nson, 2018, s. 7-8). 
W#ll Kyml#cka, Çokkültürlü Vatandaşlık adlı k#tabında, 
anıtlar, d#ller ve resm# tat#ller de dah#l olmak üzere devlet 
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semboller#n#n kaçınılmaz olarak bel#rl# grupların #ht#yaçlarını 
ve k#ml#kler#n# tanımayı, barındırmayı ve desteklemey# 
#çerd#ğ#n# yazmaktadır. Devlet, bel#rl# kültürel, etn#k 
veya toplumsal c#ns#yet k#ml#kler#n# öne çıkararak b#r#n# 
desteklerken d#ğerler#n# dezavantajlı duruma düşürmekted#r 
(Lev#nson, 2018). Dolayısıyla, bel#rl# b#r k#ş#y#, halkı ya da 
olayı anan b#r anıta baktığımızda, “bu anıt k!m!n tar!h!n! 
tems!l ed!yor?” sorusunu sormaya davet ed#l#r#z. Anıtlar 
sadece stat#k #deallere uyan beton yığınları mıdır (Sonya, 
2005, s. 32), yoksa d#yaloğu ve yen# yorumlama b#ç#mler#n# 
sürdürme gücüne m# sah#pt#rler?
 Bazıları #ç#n anıtlar, zamanı durdurma ve geçm#ş#n 
“anıtsal” b#r görünümünü koruma çabasını #fade eder; bu 
da daha gen#ş b#r açıdan yalnızca “tüm çağlarda büyük 
olanın tutarlılığını ve sürekl!l!ğ!n!” korumakla kalmaz, 
aynı zamanda “nes!ller!n değ!ş!m!n! ve geç!c!l!ğ! protesto 
eder” (N#etzsche, 1995, aktaran Lev#nson, 2018, s. 5). Bu 
durum özell#kle devletler tarafından yaptırılan heykels# ve 
yapısal anıtlar #ç#n, “bel!rl! b!r toplumda s!yas! güce sah!p 
olanların, arzu ett!kler! s!yas! dersler! !letmek (ve böylece 
halka öğretmek) !ç!n kamusal alanı nasıl düzenled!kler!n!n” 
örnekler# olarak kabul ed#l#r (Lev#nson, 2018, s. 7). 
 Steve P#le’ın The Unknown C!ty’de (2001) bel#rtt#ğ# 
g#b#, “Anıtlar, hatta haf!f ve sam!m! olanlar b!le güçle 
!l!şk!lend!r!l!r.... gücü el!nde bulunduranlar, kısmen b!r k!ml!k 
vererek (belk! de anarş!n!n tam ters!) mekânın anlamını hem 
yerelleşt!rmeye hem de dramat!ze etmeye çalışırlar.” (P#le, 
2001). Bunlar, Ver#ty Platt’ın daha yakın zamanda anıtları 
“!deoloj!k güç merkezler!: tüm otor!te s!stemler!n! bronz 
veya mermer gövdelere sıkıştıran f!z!ksel nesneler” olarak 
tanımlamasıyla uyumludur (Platt, 2020).
 Geleneksel olarak anıtlar ve kamusal alanlar, kasabaların, 
şeh#rler#n ve devletler#n s#yaset#ne ve kamusal yaşamına 
kolekt#f katılımın (Agulhon, 1981; Mosse, 1975; Warner, 
1985; Johnson, 1995) yanı sıra ulus #nşasının süregelen 
tar#hsel sürec#nde de (Sm#th, 1986) öneml# b#r rol oynamıştır. 
Bu anlamda anıtlar, “kentsel alanları karakter!ze eden ve 
toplumsal b!r beden!n !nşasına ve sürdürülmes!ne yardımcı 
olan semboller s!stem!n!n parçaları” olarak #nşa ed#lm#şt#r 
(Le#te, 2009, s. 24). Bu durum genell#kle ‘#nşa’ ve ‘muhafaza’ 
süreçler#n# yöneten ulusal bedenler #le ‘muhafaza ed#len’ 
bedenler (halk) arasında b#r d#yalekt#ğe #şaret eder. Wagner-
Pac#f#n# ve Schwartz, anıtların “başkalarının unutmaya mey!ll! 
olduğu olayları ve !nsanları b!l!nce çıkarmak !steyenler 
tarafından tasarlanıp !nşa ed!ld!ğ!n!” öne sürmekted#r. 
(Wagner-Pac#f#n# & Schwartz, 1991’den aktaran Johnson, 
1995, s. 54). Bununla b#rl#kte, günlük hayatımıza doğrudan 
g#rmed#kler# sürece çevrem#z# akt#f olarak görmey#z. Yoldan 
geçenler olarak, tıpkı b#r New Yorklunun Özgürlük Heykel#’ne 
sık sık bakmaması g#b#, Kıbrıs adası boyunca uzanan 
heykeller üzer#nde durup düşünmey#z. Forty ve Kutcher’ın 
bel#rtt#ğ# g#b#, “b#r anıt #nşa ed#ld#ğ#nde, unutmak #ç#n b#r tür 
örtülü #z#n verm#ş olur” (1999).
 Bu tanımlarda ulusal anıtın b#r#nc#l #şlev# göstermek, 
hatırlatmak ve d#rekt#f vermekt#r. Maddesell#ğ# (ölçeğ#, 
kalıcılığı ve konusu) sayes#nde bu tür anıtlar, tasv#r ed#len 
özneler# ve olayları kutlama ve anmayı hak eder şek#lde 
yücelt#r. Tar#hsel anlatıların ya da ‘hayal# cemaatler#n’ 
(Anderson, 1983) oluşumunda, madun sesler genell#kle 
ulusal ya da kolekt#f k#ml#k oluşumundan dışlanır; hatta 
Johnson’ın m#ll#yetç#l#ğ#n araştırılması #ç#n çok öneml# 
olduğunu düşündüğü ulus #nşası projes# #ç#n tehl#kel# 
kabul ed#l#rler (Johnson, 1995, s. 53; Márquez & Rozas-
Krause, 2016). Post-kolonyal teor#de ‘madun’ ter#m#, b#r 
toplumun çeperler#ne yerleşt#r#lm#ş ‘ötek#’ sosyal grupları 
tanımlar. Anıtsal heykeller, baskın olarak erkek olan tar#h# 

f#gürler# ve başarılarını yücelten anlatıları tems#l etme 
eğ#l#m#nded#r. Ulusal anma törenler#nde kadınların rolü 
çoğunlukla alegor#kt#r. Devletler kadınları, Özgürlük ya da 
Mar#anne f#gürler# g#b# k#ml#k semboller# olarak kullansalar 
da (Agulhon, 1981), bu f#gürler gerçek k#ş#lerden z#yade 
b#r sembolün k#ş#leşt#r#lmes#d#r. Aks#ne, gerçek kadınlar 
heykellerde nad#ren s#yas# ya da kültürel l#derler olarak 
görünürler (Johnson, 1995, s. 57). Warner (1985, s. 331) 
“[kadın] beden! hala anlamlarımızı !şaretled!ğ!m!z har!tadır; 
kend!m!z! görmek ve sunmak !ç!n kullandığımız metaforların 
başında gel!r, [...] kadın beden! d!ğerler!nden daha sık tekrar 
eder: erkekler genell!kle kend!ler! olarak, b!reyler olarak 
görünür, ancak kadınlar başka b!r!n!n veya b!r şey!n k!ml!ğ!n! 
ve değer!n! kanıtlar” (Johnson, 1995, s. 56). M#ll#yetç# 
söylemde kadın f#gürler# ‘anavatan’ın alegor#k f#gürler# ve 
ev #le a#len#n özel alanının koruyucuları olarak öncü b#r rol 
üstlen#rken (Nash, 1993), kent kadınının kamusal alandak# 
rolü arzulanan nesneler olarak görünür olmakla ya da 
görünmez olacak kadar araçsallaştırılmakla sınırlı kalmıştır. 
Bu durum, V#cky Kara#skou’nun gözlemled#ğ# g#b#, kadınların 
kamusal alanlardak# tems#ller#n#n genell#kle annel#k, yas 
ve m#ll#yetç# anma b#ç#mler#ne h#zmet bağlamında olduğu 
Kıbrıs’ta da geçerl#d#r (Kara#skou, 2013; Kara#skou, 2017).

Kamusal alan
Kamusal alan, şehr#n canlılığına, yaşanab#l#rl#ğ#ne 
ve sak#nler#n#n refahına katkıda bulunan, tüm #nsanlar 
#ç#n açık ve serbestçe er#ş#leb#len herhang# b#r alandır 
(Coll#ns & Stadler, 2020). Kamusal alanlar sosyal ve s"yas" 
yaşamın merkez#nde yer alır. Bu alanlar yalnızca sosyal 
#l#şk#ler# yansıtmakla kalmaz, aynı zamanda paylaşımın, 
yaşamanın, deney#mler#n, a#d#yet#n ve vatandaşlığın kurucu 
mekânlarıdır (Wh#te, 2007). Sokaklar, kaldırımlar, meydanlar 
ve parklar boş zaman geç#rme, sosyalleşme ve farklılıklarla 
karşılaşma yerler#d#r. Toplumun kend#s# evr#ld#kçe kamusal 
alanlar da evr#lmeye devam ederken, ortaya çıkan yen# 
kamusal alanlar toplumun dokusunun ayrılmaz b#r parçası 
olmaya devam etmekte ve değ#şen sosyal konf#gürasyonları, 
çeş#tl# sosyal #l#şk#ler# ve farklı grupların mekâna yükled#kler# 
anlamlara göre kend#ler# #ç#n yarattıkları farklı ‘kamusalları’ 
yansıtmaktadır (Delanty, 2020).
 Kamusal alanlar b#reyler ve gruplar #ç#n büyük öneme 
sah#pt#r. Mekânın erkek açısından – kadın açısından 
h#kayeler# (h#stor#es-herstor#es), karmaşık anlamları, 
yorumları, tems#ller# ve semboller# sayes#nde b#reyler ve 
gruplar değerler gel#şt#r#r, k#ml#kler #nşa eder, yen#den #nşa 
eder ve müzakere eder, anılar yaratır ve m"ras oluşturur 
(Apaydın, 2020). Aslında, mekânın, hafızanın veya m#rasın 
tek b#r yorumu veya anlamı yoktur. Bu yorumlar ve anlamlar, 
b#reysel ve kolekt#f algılara, #nançlara, #ht#yaçlara, taleplere, 
etk#leş#mlere ve deney#mlere bağlı olarak b#reysel ve kolekt#f 
b#r mercek tarafından eş#t derecede şek#llend#r#l#r. B#r 
kamusal alanın kend#s#n# ne derece davetkâr, tanıdık, 
güvenl# ve kapsayıcı kıldığı, aynı zamanda o mekânı 
kullananların k#ş#sel deney#mler#n#n de b#r gösterges#d#r. 
K#ş#n#n b#r yerle #lg#l# deney#m#, güvenl#k, korku, neşe, 
end#şe ve d#ğer pek çok duyguya kadar uzanab#len algısı 
ve etk#leş#m#yle şek#llen#r. B#reyler, mekâna dah#l olduklarını 
h#ssed#p h#ssetmed#kler#ne, mekânın olumlu ve rahat b#r 
h#s ve sıcak b#r atmosfer yaratıp yaratmadığına, korku ve 
end#şeler#n#n en aza #nd#r#l#p #nd#r#lmed#ğ#ne, mekânın 
günlük kullanımının güvenl# b#r şek#lde gerçekleş#p 
gerçekleşmed#ğ#ne göre b#r mekânın kend#ler#n# nasıl 
‘h#ssett#rd#ğ#n#’ dolaylı veya b#l#nçl# olarak not edeceklerd#r. 
Yabancılar tanıdık hale gelm#şt#r çünkü yabancıların 
varlığında kend#ler#n# rahat h#ssedeb#l#rler (Am#n, 2006).

 Aynı zamanda, Am#n’#n (2006, s. 1) de bel#rtt#ğ# g#b#, 
kamusal alanlar “kolekt!f refah ve olasılığın semboller!, 
başarı ve arzunun !fadeler!, kamusal karşılaşma ve yurttaşlık 
kültürünün oluşum alanları ve öneml! s!yas! müzakere 
ve mücadelec! uğraş alanları” olarak hareket edeb#l#r. 
Toplumsal yaşamın b#r kabı olarak kamusal alan, farklı 
toplumsal grupların kolekt#f yaşamlarının karmaşıklıklarının 
b#rleşt#ğ#, ortaklıklarının ve farklılıklarının vurgulandığı 
b#r arena oluşturab#l#r. Bu bakımdan kamusal alan, 
farklı yaş, c#ns#yet, sınıf, etn#k köken, d#n ve kültürler#n 
buluştuğu, b#rb#rler#n# karşıladığı, gözlemled#ğ# ve tanıdığı, 
paylaştığı, sosyalleşt#ğ# ve etk#leş#me g#rd#ğ# b#r topluluk 
duygusunu, kolekt#f a#d#yet duygusunu sürdüren ve emanet 
eden koşulları yaratmaya dayanır. Bunu “kamusal alanın 
omurgasını oluşturduğu b!r kentsel demokras!y! ölçmek” 
ve “!l!şk!sel ve duygusal ger!l!mler!n b!rleşt!ğ! b!r yer” hal#ne 
gelmes# olarak düşüneb#l#r#z (Farold#, 2020, s. 11). Kamusal 
alanlar aynı zamanda hem kurumlar #ç#nde hem de kurumlar 
ve halkları arasında çek#şme ve müzakere yerler#d#r; örneğ#n 
hükümetler şehr# güzelleşt#rme yoluyla mahalleler# ve 
meydanları etk#s#z hale get#reb#l#r veya tamamen s#leb#l#r; 
yen# adaylar sokakların adını değ#şt#rmek, anıt d#kmek g#b# 
müdahalelerde bulunab#l#r; akt#v#stler kamu b#nalarını veya 
heykeller# tahr#f edeb#l#r ve bel#rl# yapıların değ#şt#r#lmes# 
#ç#n d#lekçe vereb#l#r.  Bu bağlamda, kamusal alanda farklı 
gruplar ve topluluklar arasında kurulan sosyal #l#şk#ler, 
b#r yandan k#ml#k, bağlılık ve a#d#yet duygusunu merkeze 
alan ortak sosyal değerler yaratırken (Jones, 2017), d#ğer 
yandan farklı k#ml#kler#n b#r araya geld#ğ#, buluştuğu ve b#r 
arada yaşadığı b#r yer olarak kamusal alan, farklı k#ml#kler#n 
mekânsal, sosyal, ekonom#k ve s#yas# haklar konusunda 
karşı karşıya geld#ğ# ve çek#şt#ğ# oldukça tartışmalı b#r s#yas# 
arena da oluşturab#lmekted#r.

Toplumsal dönüşüm aracı olarak kamusal alan
Anıtlar g#b# kamusal alanlar da toplumsal c#ns#yet#n, 
k#ml#kler#n, sosyal #l#şk#ler#n ve sosyal ve s#yas# hakların 
keşfed#lmes#nde öneml# b#r kanal görev# görür. F#lozof 
Lefebvre’n#n (1991) bel#rtt#ğ# g#b#, kentsel ortamdak# 
kamusal alan aslında “toplumsal kontrol b#ç#mler#n# 
kolaylaştıran s#yas# b#r araç [...] mekânı h#yerarş#k olarak 
düzenleyen toplumsal #l#şk#ler#n yen#den üret#m# […]” olarak 
tanımladığı toplumsal yen"den üret"mle güçlü b#r şek#lde 
bağlantılıdır. (Aktaran Butler, 2009, s. 320).  Bu da toplumsal 
h"yerarş", hegemonya, güç ve güç paylaşımı hakkında 
öneml# soruları gündeme get#r#r. Kamusal alanın eleşt#rel 
b#r #ncelemes# genell#kle çeş#tl# eş#ts#zl#kler# aydınlatır: güç 
paylaşımı eş#ts#zd#r; bazı grupların görünürlüğü tehl#keye 
g#rer ve güvenl#k ve a#d#yet duygusu tüm grupların eş#t 
olarak sah#p olduğu b#r hak değ#ld#r.
 Bununla b#rl#kte, tüm gruplar eş#t ve kes#n b#r ‘kent 
hakkına’ (Harvey, 2003), er#ş#m, etk#leş#m, görünürlük 
ve mekândan yararlanmanın ötes#ne geçen b#r hakka 
sah#p olduklarından, aynı zamanda onu değ#şt#rme veya 
dönüştürme hakkına da sah#pt#rler. Grupların, güvenl#, 
eş#tl#kç# ve sosyal açıdan ad#l, n#tel#ksel olarak farklı b#r 
kentsel toplumsallık get#ren b#r kamusal alan yaratma 
ve yen#den yapma, #nşa etme, yapısöküme uğratma ve 
yen#den yapılandırma hakkı vardır. Toplumsal dönüşüm 
ve sosyal değ"ş"m sıklıkla mekânın dönüşümünü 
de beraber#nde get#r#r. Kamusal alan, grupların güç 
#l#şk#ler#n# ve güç paylaşımını müzakere edeb#ld#ğ#, #nsan 
haklarını savunmanın ve hegemon#k güce karşı d#ren#ş# 
#fade etmen#n ön plana çıktığı b#r yer hal#ne geleb#l#r 
(Apaydın, 2020). Dolayısıyla kamusal alan, Lefebvre’#n 
The Product!on of Space’te (1991) gözlemled#ğ# g#b#, 

“orada ney!n yer alab!leceğ! ve sonuç olarak ney!n yer 
alamayacağı (öngörülen/yasaklanan, k!rl!/müstehcen) 
tarafından bel!rlenen” b#r alan olarak da düşünüleb#l#r. 
Dolayısıyla, b#r mekânın ya da benzer b#r şey#n deney#m#, 
kolekt#f ve b#reysel kullanımı ya da #şlev# ve bel#rl# olaylar, 
b#r mekânı tanımlamaya ve ona kolekt#f ya da b#reysel b#r 
k#ml#k atfetmeye potans#yel olarak yardımcı olab#lecek 
hafıza hatırlamalarına yol açab#l#r.
 Bel#rl# mekânların bel#rl# gruplar ve topluluklar tarafından 
kullanımı ve #şlev#, Lefkoşa’da s#yas# sol #le özdeşleşen 
İnönü Meydanı (Özgece, 2015), k#ml#ğ#n haberc#s# olan 
peyzajlar (Parpa, 2021) veya çeş#tl# topluluklar #ç#n b#r temas 
yer# olarak b#l#nen halka açık parklar (Karayann#, 2018) g#b#, 
o mekânlarda yaşayanları sembol#ze eder. Dolayısıyla, 
mekâna da#r farkındalığımız ve kullanımımız #le kamusal 
sanat eserler#n# nasıl algıladığımız, o mekânın toplumsal 
dönüşüme açık k#ml#ğ#yle doğrudan #l#şk#l#d#r.

Kamusal sanatın farklı deney"mler"yle anıtların 
çeş"tlend"r"lmes"
Tüm kamusal sanat eserler# g#b# anıtlarla #lg#l# tartışmalar da 
doğaları gereğ# bulundukları yere göre bağlamsallaştırılır 
ve sab#tlen#r (Julean & Pop, 2015, s. 5). Mekâna özgü ve 
halkın er#ş#m#ne açık sanat eserler# olarak anıtlar, “tüm 
yerel halk ve z#yaretç#lerle konuşmayı ve elbette #lk sırada 
bahsed#lenler adına konuşmayı” vaat eder (Ad#l, 2008, 
s. 131). Anıtlar ve kamusal sanatın d#ğer b#ç#mler# g#b# 
kamusal sanatı farklı kılan, nasıl yapıldığı, nerede olduğu 
ve kamusal alanda katılımcı b#r unsur olarak ne anlama 
geld#ğ#n#n benzers#z b#rl#ktel#ğ#d#r. Kamusal alandak# sanat 
eserler#nden bahsett#ğ#m#zde, bu mutlaka bel#rl# b#r yer 
türüne atıfta bulunmaz. Bunlar okullar, müzeler veya 
devlet da#reler# g#b# kapalı b#nalar olab#leceğ# g#b#, ortak 
bahçeler, havuzlar, plazalar ve meydanlar g#b# açık alanlar 
da olab#l#r. Bel#rlenm#ş alanlara ek olarak, hava, yeraltı ve 
yerüstü grup ulaşım yolları ve hatta yapılı çevreden yayılan 
ses frekansları g#b# ölçek, hac#m ve görünürlük açısından 
değ#şen tanımlanmamış kamusal alanlar da vardır. Kamusal 
sanat esasen herkes #ç#n vardır ve bu nedenle kolekt#f 
topluluk #fades#n#n b#r b#ç#m#n# tems#l eder. Bu anlamda 
kamusal sanat, dünyayı nasıl gördüğümüzü yansıtma 
gücüne sah#pt#r - b#r sanatçının zamanımıza ve yer#m#ze 
verd#ğ# yanıt, k#m olduğumuza da#r kend# duygumuzla 
b#rleş#r (Assoc#at#on for Publ#c Art, 2022).
 Kamusal alanlardak# heykels# anıtlar, sanat ve estet"ğ"n 
tartışmalı alanları arasında köprü kurar. Lev#son’a göre 
kamusal sanat, “kamu düzen#n# sembol#ze etmek ve 
#zley#c#ler#ne bu düzene yönel#k uygun tutumları aşılamak 
#ç#n kamu kurumları tarafından b#l#nçl# olarak” seç#l#r ve bu 
nedenle neredeyse her zaman saf estet#k alanının dışındadır 
(Lev#nson, 2018, s. 31-32). Bu anlamda anıt, salt estet#k b#r 
nesneye bakmaktan öte, her zaman b#r sır ve dolayısıyla 
b#r yanılsama olma #ht#mal# #çer#r (Baudr#llard & Nouvel, 
2007, s. 30). Anıtlar her zaman açık değ#ld#r ve bu nedenle 
her zaman kolayca okunab#l#r değ#ld#r (Márquez & Rozas-
Krause, 2016, s. 70). Bu nedenle, bazı yapıların yoruma ve 
katılıma açık olmasına #z#n verme kapas#tes#ne sah#pt#rler. 
Örneğ#n sanatçı Maya L#n, Wash#ngton’dak# V#etnam Savaşı 
Anıtı’nı “anıtsal karşıtı” olarak tanımlamış ve #zley#c#y# daha 
sam#m# b#r alışver#şe dah#l etmey# amaçlamıştır: “Metn# 
asla yüz k#ş#n#n topluca okuyab#leceğ# b#r reklam panosu 
g#b# kullanmıyorum. B#r k#tabı okuma şekl#n#z çok sam#m# 
b#r deney#md#r ve ben#m #şler#m de kamusal alanlardak# 
k#taplar g#b#d#r” (L#n, D#alogues #n Publ#c Art, s. 121). Öte 
yandan, bel#rl# k#ş#ler# tems#l eden ve anan f#gürat#f anıtların 
yorumlanması daha katı görünürken, farklı gruplarda 

1. Kısım 2. BölümKendimize Ait Bir Alan



16 17 3. BÖLÜM:
METODOLOJİLER VE
GENEL YAKLAŞIMLAR  

uyandırdıkları tepk# kutuplaştırıcı olab#lmekted#r (örneğ#n, 
Kr#stof Kolomb, F#del Castro, Başp#skopos Makar#os, Rauf 
Denktaş).
 Pek#, kamusal sanata bakışımızı nasıl çeş#tlend#reb#l#r#z? 
Deney#mler#m#z ve tepk#ler#m#z “kaçınılmaz olarak 
güncel konusu ve onu çevreleyen s!yas! rezonans 
hakkındak! b!lg!den m! etk!len!yor?” (Lev#son, 2018, s. 
33). Bu bölümde tartışıldığı üzere, kamusal alanlarda 
sanat dend#ğ#nde aklımıza genell#kle m#ll#yetç# mesajları 
tems#l eden f#gürat#f anıtlar geleb#l#r. Ancak kamusal 
sanat bu tür örneklerle sınırlı değ#ld#r; b#r kamusal sanat 
eser#n#n boyutu ve şekl# değ#şeb#l#r. Çok büyük ya da 
m#n#mal olab#l#r. Soyut ya da gerçekç# (ya da her #k#s# de) 
olab#l#rler ve b#ç#mler# döküm, oyma, #nşa, montaj ya da 
boyanmış olab#l#r (Bkz. Ün#te 3). Kamusal sanat, toplum 
değerler#n# #fade edeb#l#r, çevrem#z# güzelleşt#reb#l#r, b#r 
manzarayı dönüştüreb#l#r, farkındalığımızı artırab#l#r veya 
varsayımlarımızı sorgulayab#l#r. Bu bazen Jud#th Baca’nın 
ABD’dek# Los Angeles Sedd# (Tsel#ka, 2021) ve Colour the 
Court - Women #n Peacebu#ld#ng #n Cyprus (V#sual Vo#ces, 
2022) çalışmalarında olduğu g#b# sanatçıların yardımıyla 
halkın katılımıyla topluluk projeler# aracılığıyla oluşturulan 
kalıcı kamusal sanat eserler# şekl#nde olab#leceğ# g#b# 
(I’m)permanence g#b# kamusal alanlara yapılan geç#c# 
müdahaleler şekl#nde de gerçekleşeb#l#r: Mağusa Beyaz 
Geceler (2018) ve Mon#ker’#n #nterakt#f Şansa Dokunuşu 
(2022) g#b# kamusal alanlardak# geç#c# müdahaleler. Kamusal 
sanat ve anıt tanımımızı gen#şletmek ve yalnızca bel#rl# 
hegemon#k anlatıları veya k#ş#ler# değ#l, tarafsızlık, renk, 
duygular ve doğa g#b# daha #l#şk#lend#r#leb#l#r deney#mler# 
ve konuları tems#l eden çeş#tl# örneklere bakmak öneml#d#r 
(Bkz. Bölüm 3: Metodoloj#).
 Kıbrıs g#b# çatışma geçm#ş# olan yerlerde, kamusal 
alanlar (ve buralarda tems#l ed#len sanat) tartışmalı s#yas# 
tar#hler# tems#l eden alanlar olarak görüleb#l#r. Bu nedenle, 
çeş#tl#l#kle karşılaşılan yerler olarak daha da öneml#d#rler. 
B#r etk#leş#m forumu olarak kamusal alan, sosyal değ#ş#m, 
s#v#l eylem ve #nsanların sanatsal üret#m sürec#ne katılımına 
odaklanmayı teşv#k eder (Tsel#ka, 2019, s. 35). Tsel#ka’nın 
çalışması, sanat dünyası tarafından öner#len bazı yaygın 
ter#mler# kullanmaktadır: “Yen# tür kamusal sanat (Suzanne 
Lacy 1995), sosyal olarak #ş b#rl#ğ#ne dayalı ve katılımcı 
sanat (Cla#re B#shop 2012), d#yaloj#k (Grant Kester, 2004) 
veya sosyal olarak konumlandırılmış sanat (Lorra#ne 
Leeson 2017). Etno-ulusal bölünme durumlarında 
sanatın potans#yel#n# göz önünde bulundurmak #ç#n sanat 
dünyasından ödünç alab#leceğ#m#z en uygun ter#m, çok 
tartışılan sosyal amaçlı sanat f#kr#d#r (Helguera, 2011; Hope, 
2011; F#nkelpearl, 2013).” (Tsel#ka, 2019, s. 7). Kamusal 
alanda yalnızca geleneksel tanımlara meydan okumakla 
kalmayıp yen# teknoloj#ler# #ş b#rl#ğ#ne dayalı, katılımcı ve 
kapsayıcı yöntemlerle b#r araya get#ren yerel uygulama 
örnekler#, ortak ortamlarımızla akt#f b#r şek#lde #lg#lenme, 
etk#leş#m kurma ve tartışma yollarına #lham vereb#l#r.
 Bazı tanımlar anıtların sab#t anlamları olduğunu ve 
kalıcı olduklarını öne sürerken, d#ğer yaklaşımlar anıtları 
ve kamusal alanları Andreas Huyssen’#n pal"mpsest 
olarak adlandırdığı yapılara benzer yapılar olarak 
düşüneb#leceğ#m#z# öne sürmekted#r: bu ter#m, b#naların ve 
şeh#rler#n zamanı ve hafızayı kaydetme şekl#n# tanımlamak 
#ç#n kullanılmaktadır (Huyssen, 2003). Huyssen’e göre 
kentsel pal#mpsest, sürekl# olarak kend#n# yazan ve 
yen# baştan yazan b#r şeh#rd#r. Pal#mpsest yazısının 
değer#, katmanlarının her b#r#n#n kusurlu olmasında ve 
kaplamasının b#tmem#ş ve kırılgan doğasındadır. (Márquez 
& Rozas-Krause, 2016, s. 67).

 Toplumsal c#ns#yet, anıt ve kamusal alan tanımları 
sürekl# değ#şeb#lmekted#r. Her zamank#nden daha fazla 
fırsat ve b#lg#ye er#ş#mle b#rl#kte, paylaşılan deney#mlere 
#l#şk#n anıların değ#ş tokuş ed#lme b#ç#mler# de değ#şmekte, 
bu da toplulukların b#r k#ş#n#n, b#r anıtın veya kamusal 
alanın k#ml#ğ#n#n yanı sıra deney#mler#n# de (yen#den) 
oluşturma b#ç#mler#n# değ#şt#rmekted#r. Kamusal alanı ve 
ulusal anıtları toplumsal c#ns#yet merceğ#nden eleşt#rel b#r 
şek#lde #ncelemek, zor ve hassas toplumsal meselelerle 
yüzleşmem#z# sağlayab#l#r. Lev#nson’ın da bel#rtt#ğ# g#b#, 
“sorulması gereken soruları ve bu sorulara, zaten aşırı 
ısınmış olan s#yaset#m#z# daha da kızıştırmak yer#ne, #ç 
barışı koruyacak şek#lde nasıl cevap vereb#leceğ#m#z#” 
düşünmem#z gerek#yor (Lev#nson, 2018, xv). Kamusal 
sanat eserler#ne ve anıtlara bakmak g#zl# tar#hler# ortaya 
çıkarab#l#r, ötek#leşt#r#lm#ş toplulukların ve meseleler#n 
sesler#n# yükselteb#l#r, marj#nalleşt#r#lm#ş gruplar ve 
meseleler hakkında farkındalık yaratab#l#r ve egemen kültür 
tarafından ş#md#ye kadar görmezden gel#nen ‘önems#z’ 
yerler#n yen#den keşfed#lmes#n# sağlayab#l#r (Kwon, 2004).  
 Bu bağlamda, bu el k#tabında yer alan etk#nl#kler, 
öğrenc#ler#n kamusal alanın eleşt#rel b#r şek#lde 
keşfed#lmes#n# ve gözlemlenmes#n# sağlamayı amaçlamakta 
ve bu alanda ortaya çıkan, üret#len ve yen#den üret#len 
sosyal #l#şk#lere özell#kle d#kkat etmekted#r. Bu eleşt#rel 
keş#f özell#kle toplumsal c#ns#yet#n f#z#ksel unsurlar 
(sokak adları, alan tahs#s#, kadın ve erkekler#n alandak# 
yoğunluğu, baskın c#ns#yetler, ayrıcalıklar, alandak# baskın 
sembol#zmler veya met#nler vb. g#b#) aracılığıyla mekânda 
nasıl somutlaştığını aydınlatmayı ve farklı c#ns#yetler#n 
deney#mled#ğ# görünürlük, er#ş#m, etk#leş#m, mekânın 
kullanımı ve keyf# #le rahatlık ve güvenl#k duygularına #l#şk#n 
farklılıkları keşfetmey# amaçlamaktadır. Esasen, kamusal 
alanın daha eleşt#rel b#r anal#z#, öğrenc#ler# çevreler#yle b#r 
toplumsal c#ns#yet merceğ# aracılığıyla etk#leş#me g#rmeye 
teşv#k eder, alan, c#ns#yet ve k#ml#ğ#n nasıl kes#şt#ğ#n#n ve 
bunun farklı h#yerarş#lere, güç farklılıklarına ve toplumsal 
c#ns#yet eş#ts#zl#kler#ne nasıl yol açab#leceğ#n#n daha fazla 
farkına varır.
 Toplumsal c#ns#yet#n, anıtın ve kamusal alanla #l#şk#m#z#n 
ne olduğuna da#r anlayışımızı gen#şleterek, bunların 
kolekt#f ve b#reysel olarak katkıda bulunduğumuz kültürel 
ve sosyal yapılar olduğunun farklı boyutlarını düşünmeye 
başlayab#l#r#z.

Bu bölüm, öğrenc#ler# erkek açısından – kadın açısından 
öyküler, anıtlar, kamusal alanlar ve kamusal sanatta sıklıkla 
mevcut olan ataerk#l ve hegemon#k anlatıları eleşt#rel b#r 
şek#lde #ncelemeye davet ederken kullandığımız genel 
metodoloj#y# ve özel yaklaşımları özetlemekted#r. Toplumsal 
c"ns"yet dönüştürücü eğ#t#m, fem"n"st pedagoj" ve kamusal 
alan pedagoj#s# #lkeler#nden büyük ölçüde beslenen eleşt#rel 
pedagoj#k çerçeve, anıtları, kamusal alanları ve kamusal 
sanatı toplumsal c#ns#yet, k#ml#k, kes#ş#msell#k ve sosyal 
#l#şk#ler# keşfetmek #ç#n kanallar olarak kullanmaktadır. 
Metodoloj#k yaklaşımlarımız, öğrenc#ler# mevcut normlara 
meydan okumak, kalıp yargıları yıkmak, eş#ts#zl#kler# kabul 
etmek ve b#r toplumsal c#ns#yet merceğ# ve barış kültürü 
kullanarak yen# perspekt#fler gel#şt#rmek #ç#n d#yalog, eleşt#rel 
düşünme ve eleşt#rel sorgulama, katılımcı ve deney#msel 
öğrenmeye teşv#k etmekted#r. Dahası, metodoloj#m#z sadece 
en baskın ve yaygın olarak dolaşımda olan anlatı ve tar#hlere 
değ#l, aynı zamanda m#kro tar#h olarak b#l#nen n#speten daha 
küçük ölçekl#, daha az görünür ve daha k#ş#selleşt#r#lm#ş 
erkek açısından – kadın açısından öykülere de uzanmaktadır. 
B#r metodoloj# olarak m"kro tar"h, b#r olayı, yer# veya k#ş#y# 
m#kroskob#k ayrıntılarıyla #nceler (Magnússon & Sz#jártó, 
2013) ve “normat!f s!stemler!n çel!şk!ler!n! ve dolayısıyla 
tüm s!stemler! akışkan ve açık kılan parçalanma, çel!şk! ve 
bakış açılarının çoğulluğunu” vurgular (Lev#, 1992, s. 107). 
Genel tar"h (ya da makro tar#h) ‘büyük adamlar’ ya da ‘büyük 
olaylar’ hakkında hatıralar sunarken, genell#kle b#reysel 
deney#mlerden kopuktur ve yer ve zamanlardak# ayrıntıları 
ve farklılıkları, özell#kle de kadınlar ve daha az baskın erkek 
gruplarıyla #lg#l# ayrıntıları gözden kaçırır (Ph#lo, 2000, s. 
210). Buna karşılık m#kro tar#h, öğrenc#ler#n gözlem ölçeğ#n# 
küçültmeler#ne olanak tanır, böylece her b#r sosyal ortamdak# 
b#reysel #l#şk#ler#n karmaşık #şlev# ortaya çıkarılab#l#r ve kadın 
h#kayeler# g#b# genell#kle yeter#nce tems#l ed#lmeyen h#kayeler 
aydınlatılab#l#r. Bu amaçla m#kro tar#h, büyük ‘tar#hler#n’ 
eks#kl#kler#ne b#r yanıt olarak kullanılab#l#r ve genell#kle 
toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n# yen#den üreten baskın ve 
hegemon#k anlatılara meydan okumak #ç#n b#r pr#zma görev# 
görür. Ayrıca, sosyal ve kültürel tar#h eğ#t#m-öğret#m#n# daha 
#lg# çek#c# ve ulaşılab#l#r hale get#rmeye yardımcı olur.

Nerede? Yerel m"? Küresel m" yoksa küyerel m"?
Bu el k#tabını yazarken, her ne kadar tartışmalı olsa da bu #k# 
kavramın b#rb#r#n# tamamladığını kabul ederek, uzun süred#r 
devam eden küresel ve yerel tartışmasına da katıldık. Yerel 
b#r perspekt#f#n dah#l ed#lmes#, öğrenc#ler#n ve eğ#t#mc#ler#n 
yerel ve ulusal erkek açısından – kadın açısından h#kayelere 
(h#stor#es-herstor#es), anılara ve m#raslara #l#şk#n b#lg#ler#n# 
der#nleşt#rmeler#ne ve gen#şletmeler#ne yardımcı olmak #ç#n 
hem tar#hsel hem de kültürel nedenlerden dolayı gerekl# 
görülmüştür. Erkek açısından – kadın açısından h#kayeler, 
anılar ve m#raslar sosyal ve tar#hsel yapılar oluşturduğundan, 
bunların en #y# şek#lde bu söylem# oluşturan ortamlar, 
yerler, kültürler ve sosyal normlar #ç#nde ve bunlar #ç#n 
araştırılab#leceğ# ve anlaşılab#leceğ# #ler# sürüleb#l#r. Dahası, 
bu söylemler en #y# şek#lde b#zzat öğrenenler#n yaşadıkları 
deney#mler ve k#ş#sel anlatıları aracılığıyla #fade ed#leb#l#r 

ve öğren#leb#l#r. Kıbrıs’ın erkek açısından – kadın açısından 
h#kayeler# (h#stor#es-herstor#es), anıtları ve kamusal 
alanlarıyla #lg#l# bağlamsallaştırılmış söylem ve örnekler, 
öğrenc#ler#n ve eğ#t#mc#ler#n bu el k#tabında tartışılan çeş#tl# 
kavramları daha somut b#r şek#lde kavramsallaştırab#lmeler# 
#ç#n elver#şl# b#r çerçeve sunmaktadır; tanıdık, #lg#l# ve 
genell#kle k#ş#sel olarak uygulanab#l#r #mgeler, tartışmalar, 
tasv#rler, örnekler ve h#kayeler aracılığıyla f#ltrelenmekted#r. 
Dahası, erkek açısından – kadın açısından tar#h#n daha 
yerel b#r şek#lde araştırılması, öğrenc#ler#n ve eğ#t#mc#ler#n 
‘yerler#n#n’ veya yerel çevreler#n#n temel değerler# ve 
köken# hakkında tam olarak b#lg# sah#b# olmalarını, yerel 
kültür ve esk# nes#ller#n katkıları hakkında daha fazla 
takd#r gel#şt#rmeler#n# ve dolayısıyla daha gel#şm#ş b#r ‘kök’ 
duygusu ve daha büyük b#r a#d#yet duygusu gel#şt#rmeler#n# 
sağlar. Daha da öneml#s#, gençler kend# yerel bağlamlarını 
ve bu bağlamda mevcut olan eş#ts#zl#kler#, #hmaller#, güç 
d#nam#kler#n#, baskıları ve #nsan hakları #hlaller#n# anladıkça, 
sosyal değ#ş#m ve sosyal dönüşüm #ç#n harekete geçme 
konusunda daha fazla #lham alırlar.
 Aynı zamanda, çocuklar, gençler, eğ#t#mc#ler ve tüm 
#nsanlar da dünya vatandaşıdır ve bu yen# k#ml#kle b#rl#kte, 
yerell#ğ#n oldukça dar m#yop sınırlarını aşan daha gen#ş 
ve daha bütüncül bakış açıları gel#şt#rme #ht#yacı ortaya 
çıkmaktadır. Bugün dünya küresel b#r köy hal#ne gelm#şt#r 
ve yerel ve yabancı erkek açısından – kadın açısından 
h#kayeler (h#stor#es-herstor#es) arasındak# ç#zg# sıklıkla 
bulanıklaşmaktadır (Sotshangane, 2002). Anılar, erkek 
açısından – kadın açısından h#kayeler, eş#ts#zl#kler, güç 
mücadeleler#, hegemonya, baskı, toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#ğ# ve #nsan hakları da küresel b#r b#leşen taşır ve 
esasen dünyanın her yer#nde deney#mlenen, protesto 
ed#len ve müzakere ed#len konulardır. Bu bakımdan 
çocuklar, gençler ve eğ#t#mc#ler şoven#zm, etnosentr#zm 
ve hegemon#k eğ#l#mler#n tuzağını aşab#l#r ve yabancı kültür 
ve meden#yetler# takd#r etmey# ve onlara saygı duymayı 
öğreneb#l#rler. Bu amaçla, el k#tabı aynı zamanda dünyanın 
farklı yerler#nden çeş#tl# örnekler, anlatılar, vaka çalışmaları 
ve görüntüler sunarak gençler# kavramsallaştırma ufuklarını 
gen#şletmeye ve daha gen#ş ve bütüncül b#r anlayış 
gel#şt#rmeye, b#z ve onlar görüşünden küresel vatandaşlar 
olarak b#z görüşüne geçmeye teşv#k etmekted#r.
 Sonuç olarak, #k# perspekt#f, yerel ve küresel, ‘küyerel’ 
b#r perspekt#f oluşturab#lecek şek#lde #çsel olarak b#rb#r#ne 
bağlıdır. Öğrenme ve öğretmede küyerelleşt#r#lm#ş b#r bakış 
açısını ben#msemek (Patel & Lynch, 2013’te sunulduğu 
g#b#), sosyal sorumluluk, sosyal adalet ve sürdürüleb#l#rl#kle 
#l#şk#l# olarak yerel ve küresel toplum bağlantısının pedagoj#k 
b#r çerçeves#n# önermekted#r. Küyerel b#r mercekle öğret#m 
yaparken, aktarılan mesajların ‘yerel-küresel #k#l#ğ#nden’ 
(Pullen, vd., 2010, s. 4) kurtulması ve herkes #ç#n kabul, 
saygı ve hays#yet, meta-kültürel duyarlılık ve eleşt#rel öz-
yansıtma (Patel ve Lynch, 2013) #lkeler#ne bağlı kalması 
öneml#d#r. Bu amaçla, bu el k#tabında küyerel b#r yaklaşım 
ben#mserken, b#reyler#n ve grupların sosyo-ekonom#k, 
kültürel ve s#yas# kaygıları kend# yerel perspekt#fler#nden 
eleşt#rel b#r şek#lde yansıtab#lecekler# ve eleşt#rel b#r 
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şek#lde sorgulayab#lecekler#, küresel etk#ler# göz önünde 
bulundurab#lecekler# ve sosyal adalet, kapsayıcılık, 
çeş#tl#l#ğe saygı ve değ#ş#m #ç#n harekete geçme taahhüdü 
g#b# evrensel kavramlara bağlı kalab#lecekler#, yerel ve 
küresel arasında kalan anlatılar, h#kaye anlatımı ve öğrenme 
#ç#n ‘üçüncü’ b#r alan sağlamaya çalıştık.

Söylem ve anlatıların yapısöküme uğratılması, ataerk"l 
bakış açısından sıyrılması ve dekolon"ze ed"lmes" 
Bu el k#tabı ataerk"ll"ğ" eleşt#ren ve ona meydan okuyan 
b#r bakış açısıyla ortaya çıkmıştır. Ataerk#ll#kten kastımız, 
erkekler #le kadınlar ve d#ğer c#ns#yetler arasındak# güç 
#l#şk#ler#n#n denges#z olduğu, erkekler#n b#r#nc#l gücü 
el#nde tuttuğu ve d#ğer c#ns#yet(ler)e hükmett#ğ# b#r 
sosyal s#stemd#r. Bu özell#kle er#l kültürel ve/veya yapısal 
egemenl#k b#ç#m#, sömürgec#l#k ve küreselleşme yoluyla 
erkekler#n kadınlardan daha fazla ayrıcalığa sah#p olduğu 
modern toplumların planını oluşturmuştur (Acker, 2004).
 Bu el k#tabının amacı, ataerk#ll#ğ#n var olup olmadığı, 
sosyal b#r yapı olup olmadığı ya da c#ns#yetler arasındak# 
doğuştan gelen farklılıklara dayanan n#ha# b#r gel#şme olup 
olmadığı konusunda felsef# tartışmalar açmak değ#ld#r. 
Esasen bu el k#tabı, öğrenc#ler#n mevcut ataerk#ll#k, toplumsal 
c#ns#yet eş#ts#zl#ğ# ve sosyal eş#ts#zl#k söylemler#ne meydan 
okumayı, yapısöküme uğratmayı ve esasen ataerk#ll#kten 
arındırmayı ve sömürgec#l#kten kurtarmayı öğreneb#lecekler# 
eğ#t#m araçları sağlamayı amaçlamaktadır. Geçm#şle eleşt#rel 
b#r #l#şk# kurarak, toplumsal c#ns#yetle #lg#l# yerleş#k anlatıları 
yen#den #fade ederek ve tar#h#n kadınları ve marj#nal grupları 
tems#l eden ‘görünmez’ kısımlarını aydınlatarak, bu el 
k#tabı pedagoj#k uygulamayı kadınların ve d#ğer k#ml#kler#n 
tar#h boyunca elde ett#kler# başarıları fark edeb#leceğ#m#z 
güçlend#r#c# b#r bakış açısıyla b#lg#lend#rmey# amaçlamaktadır. 
Bu, kadınlar ve dünyada var olan tüm ötek#l#kler hakkındak# 
baskın ataerk#l ve/veya hegemon#k anlatılara doğrudan 
meydan okumakta ve onları ataerk#ll#kten arındırmakta 
ve genel olarak sosyal grupların ve toplulukların yanlış 
tems#ller#n# sürdürmekted#r.
 Ayrıca bu el k#tabı, kes#ş#msel b#r perspekt#f 
ben#mseyerek, yan# sadece kadınları güçlend#rmekle 
kalmayıp, aynı zamanda c#ns#yetler# neden#yle kend#ler#n# 
marj#nal#ze ed#lm#ş, mağdur veya savunmasız bulan veya 
c#ns#yetler# neden#yle sömürü ve ayrımcılığa maruz kalan 
k#ş# veya toplulukların gerçekler#n# de aydınlatarak, kapsayıcı 
anlamda b#r güçlenme kaynağı olmayı amaçlamaktadır. 
Çoğu durumda, toplumsal c#ns#yet üzer#ne eleşt#rel b#r 
tartışma yürütmek, ırk, etn#k köken, kültür, d#n, c#nsell#k, 
yaş, yetenek/engell#l#k, c#ns#yet k#ml#ğ# g#b# k#ml#ğ#n d#ğer 
kes#şen yönler# üzer#ne de eleşt#rel tartışmaları gündeme 
get#rmekte ve #nsan k#ml#ğ#n#n karmaşıklığı ve çoğu zaman 
kasıtsız olan ayrımcılık süreçler# hakkında daha der#n b#r 
kavrayış yaratmaktadır (Harmat, 2020). Dolayısıyla, k#ml#ğ#n 
b#r yönündek# (örneğ#n toplumsal c#ns#yet) eş#ts#zl#klere 
meydan okumak, genell#kle kes#şen d#ğer eş#ts#zl#klere de 
meydan okumakta ve hem kadınları hem de ataerk#ll#kten 
olumsuz etk#lenen ve marj#nalleşt#r#len d#ğer grupları 
(göçmenler, d#n# azınlıklar, non-b#nary, LGBTIQ+ vb.) 
güçlend#rmekted#r. Kıbrıs hem ataerk#l hem de post-kolonyal 
olarak n#telend#r#leb#l#r. Bunu bu el k#tabı bağlamında ele 
aldığımızda, ataerk#l #kt#dar b#ç#mler#ne meydan okumak, 
Kıbrıs’ın büyük ölçüde #l#şk#l# olduğu sömürgec#l#k de dah#l 
olmak üzere d#ğer #kt#dar b#ç#mler#ne de aynı anda meydan 
okumak anlamına gelmekted#r. Sömürgec#l#kten kastımız, 
kolaylıkla tanımlanamasa da, baskın b#r grubun başka b#r 
grup ve alan üzer#ndek# #kt#dar prat#ğ# ve bu yolla sömürge 
olarak adlandırılan şeyler#n kurulmasıdır. Kıbrıs’ta olduğu g#b#, 

bu sömürgeleşt#rme sürec# aracılığıyla, sömürgeleşt#r#len 
grup ve alanların d#n, d#l, ekonom#, kaynaklar ve benzer# 
özell#kler# üzer#nde de güç uygulanab#l#r, bunlar sömürüleb#l#r 
ve değ#şt#r#leb#l#r. Bu amaçla, bu el k#tabı aynı zamanda 
kolonyal#zm#n tesadüf# veya sonradan ortaya çıkan tar#hsel 
(ve d#ğer) anlatılarına meydan okumayı ve bunları toplumsal 
c"ns"yet dönüştürücü ve sosyal olarak ad#l b#r bağlamda 
yen#den çerçevelend#rmey# amaçlamaktadır.

Eleşt"rel Pedagoj" Çerçeves"
Yukarıda da bel#rt#ld#ğ# üzere, mevcut hegemon#k anlatılara 
ve yapılara meydan okumak ve bunları yapısöküme 
uğratmak #ç#n öğrenenler#n ve eğ#t#mc#ler#n eleşt#rel anal#z, 
(öz)düşünüm, d#yalog ve dönüştürücü değ#ş#mle meşgul 
olmaları esastır. Eğ#t#m ortamlarında eleşt#rel anal#zler, 
başta met#nler# ve ders k#taplarını anal#z etmek ve #çer#kler#n# 
sosyo-pol#t#k ve k#ml#k bağlamlarıyla #l#şk#lend#rmek olmak 
üzere çeş#tl# uygulamalar #ç#n kullanılır. Bu el k#tabı, erkek 
açısından – kadın açısından h#kayelere, m#kro-tar#hçelere, 
anıtlara, kamusal alanlara, sokaklara, heykellere, s#mge 
yapılara ve m#mar#ye b#rer met#n olarak bakmakta ve bu 
doğrultuda eleşt#rel anal#z çerçeves#n# onlar üzer#nde b#r 
met#nm#ş g#b# kullanmaktadır.
 Bu el k#tabı, özell#kle, eleşt#rel söylem #ç#n araçlar 
sağlamayı amaçlayan #nsan hakları, kes#ş#msel toplumsal 
c#ns#yet ve barış ve çatışma anal#z# #ç#n eleşt#rel b#r 
pedagoj# çerçeves# kullanmaktadır. Bu araçlar ekonom#, 
s#yaset b#l#m#, tar#h, vatandaşlık, coğrafya, d#n kültürü 
b#lg#s#, toplumsal c#ns#yet, hukuk, d#l ve sanat dah#l olmak 
üzere tüm müfredat boyunca yatay olarak uygulanab#l#r. 
Gen#ş uygulama yelpazes#, çerçeven#n anlatıları, k#ml#k 
tems#ller#n#, met#nler#n n#tel#ksel değerler#n# ve met#nler#n 
#ç güç d#nam#kler#n# #nceleme yeteneğ#ne dayanır (Harmat, 
2020). Post-kolonyal, post-yapısal teor#ye dayanan bu 
çerçeve, söylem#n yerel kurumsal alanlar boyunca 
#lerled#ğ#n# ve met#nler#n #nsan k#ml#kler#n# ve eylemler#n# 
#nşa ett#ğ#n# kavramsallaştırmaktadır. Buna ek olarak, 
bu çerçeve Bourd#eu’nün sosyoloj#s#nden yararlanarak 
met#nler#n gücü sembol#ze ett#ğ#n# ve daha gen#ş b#r yapısal 
b#lg# ağı olarak görüldüğünde “kültürel sermaye” taşıdığını 
#fade etmekted#r. Ders k#taplarının “kültürel sermayes#n#” 
ve ver#l# b#lg#y# sorgulamak statükoya meydan okumaktır 
(Bourd#eu, 1993). Dolayısıyla bu çerçeve, toplumsal 
c#ns#yet, c#ns#yet k#ml#ğ#, sınıf (sosyal ve ekonom#k), ırk, 
d#n, etn#k köken, kültür, c#nsel yönel#m, yetenek, yaş, barış, 
#nsan hakları ve çatışma g#b# s#stem#k #l#şk#ler hakkında 
süregelen soruları yanıtlamak #ç#n araçlar kullanır.
 Esasen, bu el k#tabında kullanılan metodoloj#k 
çerçeve, sosyal, pol#t#k ve kültürel normların, yapıların ve 
(erkek) ayrıcalık s#stemler#n#n tar#h, çatışma ve kamusal 
alanlardak# etk#s#n#n eleşt#rel b#r anal#z#n# teşv#k eder 
ve öğrenc#ler# ve eğ#t#mc#ler# ortaya çıkan eş#ts#zl#kler# 
dönüştürmek #ç#n harekete geçmeye teşv#k eder (hooks, 
2003; Fre#re, 1970; G#roux & McLaren, 1989). Bu bağlamda, 
bu el k#tabında kullanılan Eleşt#rel Pedagoj# Çerçeves#, 
katılımcılarını hem toplum tarafından kend#ler#ne aktarılan 
b#lg# ve değerler#n eleşt#rel ‘tüket#c#ler#’ hem de değ#ş#m#n 
akt#f aktörler# olmaları #ç#n güçlend#ren b#r eğ#t#m sürec# 
yaratmayı amaçlamaktadır (Gur-Z#v & Mazal#, 1998). 
Ayrıca, hegemon#k normlara ve egemen anlatılara meydan 
okumaya çalışmakta ve k#ml#kler#n ve/veya kalıp yargıların ve 
önyargıların nasıl #nşa ed#ld#ğ#ne ve güç eş#ts#zl#kler#nden 
nasıl etk#lend#ğ#ne da#r yeters#z söylemlere karşı araçlar 
sağlamaktadır (Harmat, 2020; Solórzano & Yosso, 2002).
 Bu amaçla, eleşt#rel anal#z çerçevem#z k#ml#k #nşası, 
toplumsal c#ns#yet roller#, s#yas# ve sosyal normlar, barış 

ve #nsan hakları #le #lg#l# sorular ortaya koymaktadır.  
Eğ#t#mc#ler# ve öğrenc#ler# ‘normalleşt#r#lm#ş’ düşünce 
ve eylem süreçler#n# ortaya çıkarmaya, g#zl# müfredatı ve 
g#zl# b#lg#y# #fşa etmeye ve toplumun güç yapılarına da#r 
anlayışlarını gen#şletmeye teşv#k ederek, onları çatışma, 
sosyal meseleler ve alanlara farklı b#r alternat#f düşünmeye 
de teşv#k eder (G#roux, 2010). 
 Uygulamada, eleşt#rel pedagoj#k çerçevey# uygularken, 
eğ#t#mc#ler#n “öğrenc#ler# akt#f, eleşt#rel vatandaşlar olarak 
eğ#ten”, değerlend#rme yapab#len b#reyler ve “dönüştürücü 
entelektüeller” olarak tam potans#yeller#n# üstlenmeler# 
gerek#r (G#roux, 1988, s. 124). Eleşt#rel sorgulama ve sorun 
oluşturmayı hem temel başlangıç noktası hem de devam 
eden b#r araç olarak kullanan eğ#t#mc#ler, öğrenc#lere 
tanıdık durumlar sunarak onları sorunsallaştırır ve bu 
durumlar hakkında eleşt#rel ve yen# şek#llerde düşünmeye 
teşv#k eder (Fre#re, 1985). Bu şek#lde, öğrenc#ler “sıradan 
olanı olağanüstü b#r şek#lde yen#den deney#mlemeye” 
ve zaten b#ld#kler# gerçekl#ğ# yen# (toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#ne dayalı) b#r perspekt#ften “yen#den algılamaya” 
teşv#k ed#l#r (Shor, 1980, s. 93). Sonuç olarak, bu çerçeve 
büyük ölçüde ana akım “kültürel sermayeye” karşı sosyal 
eylem eğ#t#m#n# somutlaştırmaktadır. “Göz ardı ed#len ya 
da görmezden gel#nen ned#r ve neden?” d#ye sorarak, 
eğ#t#m materyaller#nde mevcut olan altta yatan önyargılar, 
eş#ts#zl#kler ve stereot#pler hakkında farkındalık yaratmayı 
amaçlar. Kes#ş#msel b#r eleşt#rel anal#z sunarak, eğ#t#mc#ler 
ve öğrenc#ler kullanılan bel#rl# sembollere veya met#nlere 
ve bunların katmanlı k#ml#kler# nasıl tems#l ett#ğ#ne meydan 
okumaya davet ed#l#r. Bu kes#ş#msel farkındalık, erkek-kadın, 
s#yah-beyaz, #y#-kötü, barış-savaş ve #nsan hakları-terör#zm 
g#b# #k#l# düşünce kalıplarının ötes#ne geçerek çel#şk#ler#n 
üstes#nden gelmeye yardımcı olur.
 Dolayısıyla, bu el k#tabı dönüştürücü b#r öğrenme 
ortamını teşv#k etmeye çalışmaktadır. Yan#, öğrenenler# 
mevcut normlara ve kl#şelere meydan okuma prat#ğ#ne 
dah#l eden b#r öğrenme sürec#; farklılıklarımız ve yerleş#k 
sosyal sınırlarımızla b#rl#kte var olmayı ve çalışmayı 
öğrenme sürec#; kapsayıcı ve farklılığı kabul etmen#n 
yanı sıra eş#ts#zl#kler ve adalets#zl#klerle mücadele etmek 
#ç#n başkalarıyla dayanışma #ç#nde olmayı teşv#k eden b#r 
öğrenme sürec#; sonuç olarak, n#hayet#nde b#r toplumsal 
c#ns#yet eş#tl#ğ#, sosyal adalet ve barış kültürü oluşturmaya 
yol açab#lecek b#r süreç.

Bu çerçeve nasıl kullanılır?
Çerçeve, kr#t#k soruların b#r l#stes#n# sunmaktadır. Her 
b#r#, eğ#t#mc#ler#n kamusal alanın #leteb#leceğ# mesajı 
yen#den düşünmeler#n# sağlar. Soruların gen#şl#ğ#, eldek# 
metn#n üç yüz altmış derecel#k b#r anlayışla ele alınmasına 
olanak tanıyarak eğ#t#msel, sosyal ve s#yas# bağlamları, 
hassas#yetler#, fırsatları ve zayıflıklarına da#r farkındalığı 
der#nleşt#r#r. Semboller#n gücü vardır ve kamusal alan, 
#nsanların z#h#nler# ve kalpler# üzer#nde b#r güç (ve s#yas#) 
savaşına dönüşeb#l#r. Bu ‘güç dansı’nın farkında olmak 
akt#v#stler# ve barış eğ#t#mc#ler#n# özgürleşt#reb#l#r ve 
değ#ş#m yaratab#lecek b#r farkındalık yaratab#l#r. Her soru 
her yerde sorulmamalıdır ya da sorulamaz. Ancak z#yaret 
ett#ğ#n#z yerlere bu sorularla yaklaşmak eleşt#rel düşünme 
kaslarınızı güçlend#reb#l#r.

Prat"k Eleşt"rel Çerçeve:
Prat#k b#r eleşt#rel çerçeve uygularken, gördükler#m#z# 
tanımlamamızı ve onlara anlam vermem#z# sağlayan dört 
soru vardır. Bunlar “Ne?”, “K#m?”, “Neden?” ve “Nerede?” 
sorularıdır.

Ne?
•	 Bu met#n ve #şaretlerde hang# d#l ve söylem kullanılıyor?
•	 Kamusal alandan, met#nlerden, anıtlardan veya kamusal 

sanattan ne g#b# dersler çıkarıldı?
•	 Sokaklardak# veya anıtlardak# mevcut met#nlerde hang# 

h#kayeler var?
•	 Kend#n# ve ötek#n# tanımlamak #ç#n hang# d#l kullanılıyor?
•	 Gördüğünüz semboller nelerd#r?
•	 Anlamları ned#r? Herkes bunları aynı şek#lde m# anlıyor?
•	 Başka b#r bakış açısı ned#r? Başka b#r alternat#f ned#r? 

Sembollere karşı b#r argüman ne olab#l#r?
•	 Met#n, semboller veya mekânlar olumlu b#r değ#ş#m 

olarak ne sağlıyor?
•	 S#z ne görmek #sterd#n#z?
•	 İnsanların sembollerden, heykellerden, sanat 

eserler#nden veya anıtlardan öğreneb#leceğ# en öneml# 
şeyler nelerd#r?

•	 İnsanların öğrenmes# gereken en az öneml# şey ned#r?
•	 Barış eğ#t#m#n#n karşıtı ned#r?

K"m?
•	 Kamusal alanda, anıtta, sanat eser#nde veya anlatıda 

gördükler#n#ze dayanarak örnek k#ş# k#md#r?
•	 K#m hegemon#k norma sah#p?
•	 En çok k#m tems#l ed#l#yor?
•	 Kamusal alanda, anlatı sanatında ve anıtlarda k#mler 

görünür: hang# c#ns#yet, etn#k köken, sınıf ve d#n# geçm#şe 
sah#pler?

•	 K#mler görmezden gel#n#yor?
•	 K#m#n tar#h# anlatılıyor?
•	 ‘Ben’ k#md#r?
•	 ‘Ötek#’ k#md#r?
•	 Bundan k#m fayda sağlıyor?
•	 Bu kamusal alan, anlatı, sanat, anıt veya tar#h k#me zarar 

ver#yor?
•	 Bu kamusal alanla #lg#l# kararları k#m ver#yor?
•	 Bu kamusal alan, anlatı veya tar#hten en doğrudan k#m 

etk#len#yor?
•	 Tanınmayı k#m hak ed#yor?

Neden?
•	 İnsanlar bunu neden b#lmel#?
•	 Neden bu kadar uzun süred#r böyle?
•	 Neden bunun olmasına #z#n verd#k?
•	 Bugün neden buna #ht#yaç var?
•	 Bu neden b#r sorun ya da meydan okumadır?
•	 Neden bunu öğret#yor ve öğren#yoruz?
•	 Neden ben#mle ya da başkalarıyla #lg#l#?
•	 Neden bu kamusal alanda/ anıtta/ met#nde/ anlatıda 

sunulan en #y# ya da en kötü senaryo?

Nerede?
•	 Bu kamusal alanın, anlatının, anıtın veya kamusal sanatın 
#çer#ğ#n# gerçek dünyada nerede görürdünüz?

•	 Benzer durumlar veya kavramlar nerede var?
•	 Bu b#lg#ye en çok nerede #ht#yaç var?
•	 Bu dünyanın neres#nde b#r sorun olab#l#r?
•	 Nereden daha fazla b#lg# ed#neb#l#r#z?
•	 Gel#şt#r#leb#lecek alanlar nerelerd#r?
•	 Bunun nerede değ#şmes#n# bekleyeb#l#r#z?
•	 Bu kamusal alan, anlatı, kamusal sanat veya anıt b#ze 

veya başkalarına nerede fayda sağlıyor?
•	 Bu met#n, anlatı, anıt veya kamusal alan b#ze veya 

başkalarına nerede zarar ver#yor?
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Somut Deney: 
bir deneyim yapmak 

ya da yaşamak.

Yansıtıcı Gözlem: 
deneyimin gözden 

geçirilmesi veya 
yansıtılması.

Soyut 
Kavramsallaştırma: 

deneyim yürütme 
veya deneyimden 

öğrenme.

Aktif Deney: 
öğrenilenlerin 

planlanması veya 
denenmesi.

Fem"n"st pedagoj" "lkeler"nden yola çıkarak 
metodoloj"m"zde eleşt"rel pedagoj" çerçeves"n" b"r adım 
öteye taşıyoruz
Fem"n"st pedagoj" yukarıda özetlenen eleşt#rel pedagoj# 
çerçeves#nden gelmekted#r ve öğrenc#ler# ve eğ#t#mc#ler# 
toplumsal c#ns#yet perspekt#f#n# ben#msemeye ve ‘erkek 
egemen ataerk!l merceğ!n kısıtlamaları’ dışında yen# f#k#rler, 
kavramlar, anlayışlar, tutumlar veya eylemler gel#şt#rmeye 
teşv#k eder (Johnson, 2004, s. 25). Fem#n#st pedagoj# ataerk#l 
egemenl#ğe meydan okur ve kadınları, kız çocuklarını 
ve susturulmuş ve geleneksel olarak güç ve ayrıcalıktan 
dışlanmış grupları güçlend#rmey# amaçlar (Shackelford, 
1992). 
 G#derek büyüyen l#teratür, fem#n#st pedagoj#n#n aşağıda 
sıralanan altı ana #lkes#ne ışık tutmaktadır.
1)  Öğrenen-eğ#t#mc# güç d#nam#ğ#nde reform yapılması: 

Fem#n#st pedagoj#, Fre#re’n#n (1970) demokrat#k, 
özgürleşt#r#c#, otor#ter olmayan eğ#t#mc# kavramını 
ben#mser ve eğ#t#mc#ler #le öğrenenler arasındak# güç 
farkının en azından kısmen eş#tl#k ve paylaşılan güç olarak 
yen#den çerçevelenmes# çağrısında bulunur (Jackson, 
1997). Bu, b#lg#n#n eğ#t#mc#den öğrenene yukarıdan 
aşağıya b#r yaklaşımla ve pas#f b#r şek#lde aktarılmasını 
değ#l, eğ#t#mc#ler#n öğrenenler# öğrenme sürec#ne akt#f 
b#r şek#lde katarak onlara b#lg# üzer#nde güç ve kontrol 
kazanmaları #ç#n alan ve fırsat sağlamasını gerekt#r#r.

2)  Yansıtma– b#r b#lg# kaynağı olarak k#ş#sel deney#mler 
ve duygular: K#ş#sel deney#mler ve duygular, öğrenme 
ve b#l#nç gel#şt#rmede merkez# b#leşenler olarak kabul 
ed#l#r (Parry, 1996; F#sher, 1987). Öğrenc#ler, günlük 
deney#mler#ne sağlam b#r şek#lde dayanan yansıtıcı b#r 
süreç aracılığıyla ders materyal#n# eleşt#rel b#r şek#lde 
anal#z etmeye ve ‘farklı deney#mler#n karşılıklı keşf#n# 
amaçlayan b#r d#yalogda eleşt#rel düşünme ve sürekl# 
sorgulamayı kullanmaya’ teşv#k ed#l#r (Shrewsbury, 1987, 
s. 9). Bunu yaparken, öğrenc#ler kend# yaşamları hakkında 
düşünmeye ve kuramsallaştırmaya, sorular sormaya, ger# 
b#ld#r#m vermeye ve materyalle ve b#rb#rler#yle eleşt#rel 
b#r şek#lde #l#şk# kurmaya davet ed#l#rler (M#ddlecamp 
& Subraman#am, 1999). Bu amaçla, yansıtma, veya 
değerlend#rme yapma, deney#mler#n çoğulculuğunun 
ortaya çıkmasını ve bunların b#r k#ş#n#n farklı k#ml#k 
özell#kler#nde ve bunlardan kaynaklanan sosyal 
konumunda nasıl der#n köklere sah#p olduğunun daha 
#y# anlaşılmasını teşv#k eder (Parry, 1996).

3)  Güçlend#rme: Fem#n#st pedagoj#, eyleml#l#k, kend# kader#n# 
tay#n etme, kapas#te, potans#yel ve yaratıcı topluluk 
enerj#s# olarak güç kavramını ben#mser (Shrewsbury, 
1987). Bu bağlamda güçlend#rme hem k#ş#sel eyleml#l#k 
duygusunu hem de sosyal değ#ş#m #ç#n çabalamada 
kolekt#f b#r sorumluluğu gel#şt#rerek hem özerkl#ğ# hem 
de karşılıklılığı artırır. Öğrenenler, öğrenme sürec#ne 
katılmayı öğrenerek kend# ‘gerçekl#kler#’ üzer#nde 
akt#f ve eleşt#rel b#r şek#lde düşünür ve c#ns#yet, ırk, 
c#nsell#k ve sınıf sınırlarını aşarlar (hooks, 1994). Dahası, 
öğrenenler dünyanın yaratıcıları olarak kend# güçler#ne 
da#r farkındalık gel#şt#r#r, dar, toplumsal c#ns#yete dayalı rol 
ve #l#şk#lerden kurtulmaya teşv#k ed#l#r ve mevcut ayrımcı 
ve baskıcı yapıları değ#şt#rmek #ç#n mot#ve olurlar (We#ler, 
1991; Fre#re, 1970). Ayrıca, uygulamada güçlend#rme, 
eğ#t#mc#ler#n öğrenc#ler# kend# sesler#n# bulmaya teşv#k 
eden ders planları veya etk#nl#kler kullanmalarını, ‘sess#z 
sesler#n’ veya geleneksel olarak ‘sess#z’ olan #nsanların 
sesler#n#n katılımını artırmalarını ve empat#, saygı ve 
çeş#tl#l#ğ#n kabulü yoluyla bakış açılarının ve deney#mler#n 

çoğulluğunu harekete geç#rmeler#n# ve ben#msemeler#n# 
gerekt#r#r (Shrewsbury, 1987; Welch, 1994).

4)  Farklılığın tanınması: Farklılık kavramı, k#ml#kler#n farklı 
#nşası, çeş#tl#l#k ve toplumda çoklu konumlandırma 
anlayışıyla #lg#l#d#r (Phoen#x, 1998). Bu anlayış, bel#rl# 
k#ml#k kategor#ler#nde tekdüzel#k ve evrensell#k olduğu 
(yan# tüm kadınların aynı olduğu) ve baskı deney#mler#n#n 
benzer olduğu f#kr#n# reddeder. Bu nedenle, fem#n#st 
pedagoj# kes"ş"msell"ğ"n tanınmasını, her b#rey#n 
sürekl# olarak sosyal olarak #nşa ed#len, yen#den yaratılan 
ve müzakere ed#len çoklu k#ml#klerden (örneğ#n, 
c#ns#yetler#, ırkları, yaşları, etn#k kökenler#, sınıfları, 
c#nsell#kler#, yetenekler# ve k#ml#kler#n#n d#ğer yönler# 
neden#yle) oluştuğunun kabul ed#lmes#n# gerekt#r#r 
(We#ler, 1991). Kes#ş#msel b#r bakış açısını ben#mseyen 
öğrenc#ler, k#ş#n#n toplumdak# farklı konumlarından 
kaynaklanan b#rden fazla baskının aynı anda meydana 
geleb#leceğ#n# ve bunların farklı k#ml#k özell#kler#n#n 
kes#ş#mler# #le ayrıcalık ve sosyal hegemonyanın 
kes#ş#mler# tarafından nasıl b#lg#lend#r#ld#ğ#n# kabul 
etmeye yönel#kt#r. Örneğ#n, beyaz, heteroseksüel, genç 
b#r kadın baskıya maruz kalırken, deney#mler# lezb#yen 
olan yaşlı b#r s#yah# kadından farklı olacaktır.

5) B#r topluluk duygusu oluşturmak: D#yalog ve #ş b#rl#ğ#ne 
dayalı öğrenme yoluyla, öğrenc#ler b#rb#rler#yle bağlantı 
kurar ve genell#kle geleneksel sınıflarda var olan 
rekabetç#l#k ve b#reyc#l#ğ# aşan b#r topluluk duygusu 
gel#şt#r#rler (Novek, 1999). Bu ruhla öğrenme, ‘bölünme’ 
ve ‘ayrışma’ yer#ne ‘bütünlüğe’ değer ver#r ve ‘rad#kal b#r 
açıklık’, yan# “farklılığı yok etmeyen b!r yakınlık” yaratır 
(hooks, 2003; Palmer, 2001, aktaran hooks, 2003, s. 49). 
Dolayısıyla, bağlantılılık güçlend#r#c# ve dönüştürücü 
b#r potans#yel taşır: öğrenenler b#rb#rler#yle karşılıklı 
üretken yollarla bağlantı kurdukça, ortak b#r amaç 
duygusu gel#şt#r#r ve daha eş#tl#kç# ve ad#l b#r toplum 
#ç#n çaba göstermeye mot#ve olurlar (Webb, Allen ve 
Walker, 2002). 

6)  Katılımcı ve #ş b#rl#ğ#ne dayalı öğrenme: fem#n#st 
pedagoj#n#n yukarıda bahsed#len #lkeler#n#n eğ#t#m 
uygulamalarında hayata geç#r#lmes# #ç#n öneml# b#r 
kanal görev# görür. Katılımcı öğrenme, herhang# b#r 
eleşt#rel anal#z#n uygulanmasında esastır. B#r sonrak# 
bölümde daha ayrıntılı olarak özetlenm#şt#r.

Katılımcı öğrenme ve d"yalog
Katılımcı öğrenme, gençler#n öğrenme sürec#nde akt#f 
olarak yer alma, b#rb#rler#yle etk#leş#me g#rme, d#yalekt#k 
arayışlara ve d#yaloga g#rme, paylaşma, tartışma, 
alternat#fler# keşfetme, meydan okuma ve n#hayet#nde 
b#rb#rler#nden öğrenme şansına sah#p oldukları #ş b#rl#ğ#ne 
dayalı b#r ortamda gerçekleşen öğrenmey# #fade eder. 
Katılımcı öğrenme, b#lg#n#n pas#f b#r şek#lde z#h#nlere 
‘depolandığı’ geleneksel ‘bankacı’ eğ#t#m modeller#n#n 
(örneğ#n ders verme g#b#) aks#ne, gençler# akt#f olarak 
dah#l olmaya ve kend# öğrenme süreçler#n# sah#plenmeye 
ve kontrol etmeye teşv#k eder (Fre#re, 1970). Katılımcı 
öğrenme yoluyla hem öğrenc#ler hem de eğ#t#mc#ler 
adalets#zl#k, ayrımcılık, eş#ts#zl#k ve baskıya da#r daha 
büyük b#r anlayış gel#şt#ren açık uçlu, eleşt#rel ve #ş b#rl#ğ#ne 
dayalı sorgulamalara g#r#ş#rler (Fre#re, 1970). Katılımcı 
sınıflar çoklu görüş ve perspekt#fler#n keşfed#lmes#n# teşv#k 
eder, k#ml#kler#n çeş#tl#l#ğ#n# tanır, ayrımcılığın kes#şen 
b#ç#mler#n# kabul eder ve #çer#ğ# kend# k#ş#sel deney#mler#yle 
#l#şk#lend#rerek öğrenc#ler# kend# sesler#n# bulmaları #ç#n 
güçlend#r#r (We#ler, 1995).  

 Katılımcı öğrenme hem güçlü hem de dönüştürücüdür. 
B#r düşünme ve yen#den değerlend#rme sürec# aracılığıyla 
gençler normlara meydan okumaya ve alternat#fler 
düşünmeye, kalıp yargıları ve sınırlayıcı #nançları yıkmaya ve 
eş#tl#k, kabul ve #nsan haklarına saygı temel#nde yen# f#k#rler, 
algılar ve tutumlar (yen#den) #nşa etmeye teşv#k ed#l#r. Bu 
bağlamda, yapısöküm ve #nşa sürec# n#hayet#nde b#r tutum 
değ#ş#kl#ğ#n# gerekt#r#r. Bu amaçla, bu el k#tabı gençler# 
‘tutum değ#şt#r#c#ler’ ve ‘değ#ş#m taşıyıcıları’ olmaları 
#ç#n güçlend#rmey#, kend#ler#nde ve k#ş#sel yaşamlarında 
değ#ş#m yaratırken aynı zamanda toplumsal düzeyde de 
değ#ş#m yaratmayı amaçlamaktadır.
 Katılımcı öğrenme büyük ölçüde b#lg#n#n yanı sıra 
becer#ler# gel#şt#rmeye yönel#kt#r, bu nedenle gençler#n 
‘yaparak’, ‘h#ssederek’ ve ‘deney#mleyerek’ öğrenmeler#n# 
sağlayan daha uygulamalı, #ş b#rl#ğ#ne dayalı ve etk#leş#ml# 
metodoloj#ler# #çer#r. Bu tür metodoloj#ler genell#kle 
düşünümsell#k, eleşt#rel anal#z, d#yalog, tartışma, norm-
eleşt#r#s#, bey#n fırtınası, teatral doğaçlama, teatral oyun, 
rol yapma, #nterakt#f s#mülasyon, vaka çalışması anal#z#, 
uygulamalı projeler, saha deney#mler#, topluluk araştırma 
projeler# ve benzerler#n# #çer#r. Bu bağlamda, öğrenme 
esasen ed#n#len b#r deney#mden sonra veya bu deney#m 
sayes#nde gerçekleş#r.

 Eğ#t#m bölümünde yer alan etk#nl#kler büyük ölçüde 
katılımcı öğrenmeye dayanmaktadır ve Dav#d Kolb’un 
deney#msel öğrenme döngüsünde (1984) öner#len dört 
aşama etrafında yapılandırılmıştır: Deney#mleme, Yansıtma, 
Genelleme ve Uygulama. Bu amaçla, deney#msel öğrenme, 
öğrenc#ler#n “yaparak” öğreneb#lecekler# yapılandırılmış 
b!r deney!m (yan#, rol yapma, s#mülasyon, tartışma vb. g#b# 
yapılandırılmış b#r akt#v#te) yoluyla maruz bırakılmasıyla 
başlar. Daha sonra öğrenc#ler bu deney!m üzer!nde 
düşünmeye ve ortaya çıkan duygu, düşünce ve tepk#ler# 
paylaşmaya davet ed#l#r. İlk yansımayı tak#ben, tartışma 
b#r genelleme sürec# aracılığıyla gerçek hayatta olanlara 
yakınlaştırılır. Bu, akt#v#te deney#m#n# ‘gerçek dünyada’ olup 
b#tenlerle yan yana get#rmey# amaçlar. Son ve n#ha# aşama, 
katılımcıların öğrend#kler#n# hayatlarında uygulayarak ve 
n#hayet#nde esk# tutum ve davranışlarını değ#şt#rerek yen# 
b#lg#, farkındalık veya becer#ler#n# pek#şt#rmeye teşv#k 
ed#ld#kler# b#lg#n#n prat#k uygulamasını (uygulama) #çer#r. 
Bu bağlamda, katılımcı ve deney#msel öğrenme n#hayet#nde 
k#ş#sel veya sosyal değ#ş#m#n provası #ç#n güvenl# b#r alan 
sağlar.

Kolb’un Deney#msel Öğrenme Teor#s# ve Öğrenme St#ller#nden uyarlanmıştır. (https://b#t.ly/3GsFIcB)
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Atölye çalışmaları "ç"n güvenl", rahat ve kapsayıcı b"r 
alan yaratmak
Deney#msel ve katılımcı öğrenme uygulandığında, 
kapsayıcı, güvenl# ve rahat b#r eğ#t#m ortamı son 
derece öneml#d#r. Amaç, tüm öğrenc#ler#n kend#ler#n# 
rahat h#ssetmeler#n# ve öğrenme sürec#ne akt#f olarak 
katılmalarını sağlamaktır; bu nedenle güvenl# b#r ortamın 
empat#, eş#tl#k, saygı, nezaket, açıklık, güven, g#zl#l#k ve 
k#ş#n#n f#k#rler#n# #fade etme özgürlüğünü, yargılama ve 
eleşt#r#n#n olmamasını ve ayrımcı, saldırgan veya tac#z ed#c# 
davranışların olmamasını teşv#k etmes# gerek#r. Güvenl# 
b#r ortam aynı zamanda her türlü farklılığın (c#ns#yet, sınıf, 
etn#k köken, d#n, yetenek/engell#l#k, c#nsel yönel#m, c#ns#yet 
k#ml#ğ#, statü vb. temel#nde) sadece eğ#t#m sürec#nde hoş 
karşılanmasını değ#l, aynı zamanda görünür, akt#f olarak 
mevcut, saygı görerek kabul ed#lm#ş ve eş#t şek#lde dah#l 
ed#lm#ş olmasını da #fade eder. Grup #ç#nde güvenl# ve rahat 
b#r ortam sağlamak #ç#n tüm katılımcıların özel #ht#yaçları 
d#kkate alınmalı ve tüm farklı k#ml#kler#n bakış açıları 
paylaşılmalı ve d#nlenmel#d#r, bunun en başından #t#baren, 
akt#v#teler uygulanmadan önce oluşturulması öneml#d#r. 
Bu, buz kırıcılar ve ek#p oluşturma egzers#zler#, öğrenc#ler#n 
b#rb#rler#ne nasıl davranacaklarına da#r temel kuralların 
bel#rlenmes#, grupta olumlu b#r #kl#m#n sürdürülmes#, 
yanlış b#lg#ler#n ortadan kaldırılması ve kl#şelere ve zararlı 
normlara meydan okunması, olumsuz duygulara veya 
davranışlara derhal yanıt ver#lmes# ve bunlarla başa 
çıkılması ve öğrenc#ler#n yargılanmadan, eleşt#r#lmeden, 
saldırıya uğramadan veya damgalanmadan f#k#rler#n# #fade 
etmeler# #ç#n akt#f olarak teşv#k ed#lmes# yoluyla başarılab#l#r.
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2. KISIM ÜNİTELERE, DERS PLANLARINA VE ETKİNLİKLERE 
GİRİŞ
Bu bölüm uygulamalı eğ#t#m materyaller#nden oluşmaktadır. 
Eğ#t#m materyaller# dört ‘Temat#k Ün#te’ altında 
yapılandırılmış ve sunulmuştur. Her Ün#te, sınıf #ç#nde ve 
dışında uygulanab#lecek ‘Akt#v#teler’ #le b#r d#z# farklı ‘Ders 
Planı’ #çermekted#r. Ders Planları gel#şt#r#l#rken yatay b#r 
yaklaşım ben#msenm#ş, gen#ş b#r konu yelpazes# ve farklı 
müfredat hedefler# veya göstergeler# #le #l#şk#lend#r#lm#şt#r. 
Her Ün#te, Ders Planlarının başlıkları, #lg#l# ‘Anahtar 
Kel#meler’, ‘Öğrenme Çıktıları’ ve temaya odaklanmış 
b#r g#r#ş ve her Ders Planının temaya ve metodoloj#ye 
nasıl uyduğunun ana hatlarını veren ‘Arka Plan B#lg#ler#’ 
#çeren b#r kapak sayfası #le sunulmaktadır. Eğ#t#mc#ler, 
Ün#tey# anlamalarına yardımcı olmak ve Ders Planlarının 
uygulanmasını desteklemek #ç#n bu b#lg#ler#n yanı sıra 
Bölüm 3’te ‘İler# Okuma’ başlığı altında ver#len ek kaynakları 
kullanmaya davet ed#lmekted#r. Ders Planları uygun ‘Sev#ye’ 
ve ‘Tahm#n# Süre’ #le b#rl#kte ‘Hedefler’ #le müfredata ‘Konu 
Bağlantıları’ #le sunulmaktadır. Konular ve Ders Planlarının 
Okul Müfredatlarıyla Örtüşen Hedefler# hakkında daha 
fazla b#lg# #ç#n G#r#ş bölümüne (Bölüm 1) bakınız. Ders 
Planları ayrıca ‘D#rekt#fler’, ‘Tartışma’ ve ‘Kapanış ve Ger# 
B#ld#r#m’ bölümler#nden oluşan Etk#nl#klere ayrılır. Ders 
Planında #k#den fazla etk#nl#ğ#n olduğu yerlerde odaklanmış 
‘Etk#nl#k Hedefler#’ ver#lm#şt#r. Tüm etk#nl#kler, uygulama 
sırasında kullanılan ve bazen gerekt#ğ#nde ‘İpuçları’ #çeren 
‘Kaynak Sayfaları’ #çer#r. ‘Eğ#t#mc# B#lg#ler#’ de her yerde 
ver#lmekted#r; bunlar daha fazla #çgörü, b#lg# ve hazırlık #ç#n 
özel olarak hazırlanmış b#lg#ler #çermekted#r. Tüm sayfalar 
#lg#l# ün#te ve ders numarası #le kodlanmıştır (örneğ#n, 
K1.2.3, Ün#te 1’dek# Kaynak Sayfası, Ders Planı 2, No. 3) 
ve Ders Planlarının sonunda ver#lm#şt#r. Ün#teler#n b#r özet# 
yanda görüleb#l#r.

1
Temat"k Ün"te 1 – Kadın açısından – Erkek açısından 
(Herstory – H"story) tar"h" Anlatmak toplumsal c#ns#yet#n 
- d#ğer k#ml#kler arasında b#r k#ml#k olarak - tar#h#m#z# nasıl 
anlattığımızı şek#llend#rd#ğ#n# araştırır. Bu durum, anıtlarda 
tasv#r ed#lmeye değer görülen h#kâyeler, olaylar ve k#ş#ler 
#le farklı h#kâyeler#n, olayların ve k#ş#ler#n nasıl tems#l 
ed#ld#ğ#nde açıkça görülmekted#r. Örneğ#n, erkeklere kıyasla 
kadınlara çok daha az sayıda heykel ayrılırken, c#ns#yetler 
basmakalıp rollerle tasv#r ed#l#yor. Bu şek#lde, tar#h# anıtlar 
toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n#n yen#den üret#lmes# #ç#n 
b#r araç olab#leceğ# g#b#, geçm#ş#n kapsayıcı ve dengel# b#r 
şek#lde tems#l ed#lmes# #ç#n de b#r araç hal#ne geleb#l#r.

2
Temat"k Ün"te 2 - Anıtlar, Kıbrıs’tan bazı örnekler 
aracılığıyla öğrenc#ler#n ‘anıtın’ ne anlama geld#ğ#n#, ne #ç#n 
#nşa ed#ld#ğ#n# ve nasıl kullanıldığını yen#den düşünmeler#n# 
sağlamayı amaçlamaktadır. Mevcut anıtlara eleşt#rel b#r 
gözle bakmak ve görülenler# sorgulamak, katılımcıların 
anıtlar hakkında kend# perspekt#fler#n# oluşturmalarını 
sağlayacaktır. Ün#te ayrıca öğrenc#ler#n hayal güçler#n# 
ve yaratıcılıklarını kullanarak yen# ‘anıt’ b#ç#mler# 
oluşturmalarına yardımcı olacaktır.

3
Temat"k Ün"te 3 - Kamusal Sanata Toplumsal C"ns"yet 
Eş"tl"ğ" Üzer"nden Bakmak, kamusal sanat eser#n#n ne 
olduğuna, potans#yel olarak ne olab#leceğ#ne ve kamusal 
alanın toplumsal c#ns#yet, sosyal k#ml#k, çeş#tl#l#k ve 
dönüşümle #lg#l# daha gen#ş etk#ler#ne da#r alternat#f 
tanımları tanıtmak #ç#n duvar res#mler# ve heykeller 
g#b# kamusal alanlarda var olan küresel ve yerel sanat 
örnekler#ne odaklanmaktadır. Kamusal sanatın bel#rl# 
özell#kler#ne bakmak, katılımcıların çeş#tl#l#k, kapsayıcılık 
ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ# kavramlarını tanıtmanın b#r 
yolu olarak farklı bakış açılarını d#nleme ve #fade etme 
prat#ğ# yapmalarına olanak sağlayab#l#r. 

4
Temat"k Ün"te 4 - Kamusal Alan ve Çeş"tl"l"ğ"n Keşf", 
çevrem#z#n ve kamusal alanların daha eleşt#rel b#r şek#lde 
keşfed#lmes#ne odaklanır ve öğrenc#ler#, toplumsal c#ns#yet, 
farklılık ve k#ml#ğ#n kamusal alanlarda nasıl kes#şt#ğ#n#, 
üret#ld#ğ#n# ve yen#den üret#ld#ğ#n# araştıran yen# b#r mercek 
aracılığıyla ortak kamusal alanları görmeye teşv#k eder.
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ÜNİTE 1
Kadın açısından – 
Erkek açısından (Herstory – History) 
tarihi Anlatmak

1 2 3

Ün"ten"n Öğrenme Çıktıları:
	 Tar#hsel anlatılara ve kamusal anıtlara sıklıkla 

yansıyan toplumsal c#ns#yet kalıp yargılarını ve 
önyargılarını tesp#t etmek

	 Tar#hsel anlatılarda ve kamusal anıtlarda yer alan 
toplumsal c#ns#yet kalıplarını sorgulamak ve/veya 
yapısöküme uğratmak

	 Eleşt#rel ve tar#hsel düşünmey# gel#şt#rmek
	 Merak ve araştırmacı düşüncey# harekete geç#rmek
	 K#ş#n#n eyleml#l#k ve akt#f vatandaşlık duygusunu 

gel#şt#rmek
	 Tar#h# anlatmanın kapsayıcı ve toplumsal c#ns#yete 

duyarlı yollarını keşfetmek
	 Anıtların #nşası #ç#n kapsayıcı ve toplumsal c#ns#yete 

duyarlı yollar keşfetmek

Ders Planı 1: 
Adın ne? 

Ders Planı 2: 
Bil bakalım kim! 

Ders Planı 3: 
Anıtlar ve toplumsal
cinsiyet kalıpları

Anahtar Kel!meler: 
toplumsal c#ns#yet, tar#h, tar#h anlatımı, tar#h yazımı, 
anıtlar, kolekt#f hafıza, çeş#tl#l#k, tar#hsel düşünme, 
kültürel m#ras

Arka plan b"lg"ler"
B#rçok tar#hç#, sosyolog ve d#ğer araştırmacı, hafızanın 
b#reyler#n a#t olduğu çeş#tl# gruplar ve k#ml#kler (a#le, d#n, 
coğrafya, ulus, c#ns#yet, vb.) tarafından şek#llend#r#ld#ğ#n# 
savunmuştur (Halbwachs, 1992). Amer#kalı tar#hç# M#chael 
Kammen’#n (1991) “toplumlar aslında geçm#şler#n# 
sadakatle kaydetmek yer#ne yen#den #nşa ederler ve 
bunu çağdaş kültürün #ht#yaçlarını açıkça göz önünde 
bulundurarak yaparlar - bugünü şek#llend#rmek #ç#n geçm#ş# 
man#püle ederler” sözler#ne pek çok k#ş# katılacaktır. 
 Bu ün#te, d#ğer k#ml#kler arasında b#r k#ml#k olarak 
toplumsal c"ns"yet"n tar#h#m#z# anlatma b#ç#m#m#z# nasıl 
şek#llend#rd#ğ#n# (Scott, 1986; Lerner, 1975) ve bunun da 
günümüzdek# toplumsal c#ns#yet #l#şk#ler#n# ve h#yerarş#ler#n# 
nasıl etk#led#ğ#n# araştırmaktadır. Bu durum sadece tar#h 
ders k#tapları ve belgesellerde değ#l, aynı zamanda kamusal 
anıtlarda tasv#r ed#lmeye değer görülen h#kayeler, olaylar 
ve k#ş#lerde de kend#n# göstermekted#r. Örneğ#n, erkeklere 
kıyasla kadınlara çok daha az heykel ayrılırken, aynı 
zamanda kadınlar ve erkekler kamusal anıtlarda basmakalıp 
şek#llerde tasv#r ed#lmekted#r (Kıbrıs #ç#n bkz. Kara#skou ve 
Chr#st#ansen, 2014). Bu şek#lde tar#h, eş#ts#zl#kler#n yen#den 
üret#lmes# #ç#n b#r araç hal#ne gelmekted#r. 
  K#ş#n#n kend# önyargıları üzer#ne düşünmes# ve bunların 
etk#ler#n#n farkına varması, genç nes#l şeh#r planlamacılarını, 
sanatçıları ve vatandaşları geçm#ş#n daha kapsayıcı ve 
dengel# tems#ller#n# yaratma konusunda güçlend#reb#l#r. 
Bu konuları keşfetmek #ç#n bu ün#te üç ders planından 
oluşmaktadır. 
 İlk# “Adın ne?” başlığını taşır ve katılımcıları b#rb#rler#yle 
#lk kez tanışıyorlarsa tanıştırmayı veya tar#h, çeş"tl"l"k ve 
önyargı konularını #ncel#kle tanıtırken b#rb#rler#n# b#raz daha 
der#nlemes#ne tanımalarını sağlamayı amaçlar. Özell#kle 
bu ders planı, öğrenc#lere kend# #s#mler# ve başkalarının 
#s#mler# üzer#nde düşünme fırsatı sunarak, b#r k#ş#n#n farklı 
k#ml#kler#n#n doğrudan b#r gösterges# olduğu kadar sosyal 
beklent#ler#n, örtük ayrıcalıkların ve dezavantajların da b#r 
gösterges# olduğuna değ#nmey# amaçlar. Bu tartışmanın 
öneml# b#r yönü, #s#mler ve toplumsal c#ns#yet arasındak# 
bağlantılara #şaret etmekted#r.
İk#nc# ders planı “B#l bakalım k#m!” başlığını taşımaktadır. 
Bu ders planında, öğrenc#lerden bel#rl# tar#h# kaynakları 
#ncelemeler# ve yazarlarının ve hedef k#tleler#n#n kökenler#n#, 
özell#kler#n# ve n#tel#kler#n# tahm#n etmeler# #sten#r. Bu, 
öğrenc#ler#n tar#hsel kaynakların ve tar"h anlatımının veya 
tar"h yazımının onu anlatan k#ş#n#n görüşler#nden bağımsız 
olmadığını fark etmeler# #ç#n deney#msel b#r yoldur. Tar"h 
yazımı tarafsız değ#ld#r ve kes#nl#kle c"ns"yet açısından 
da tarafsız değ#ld#r.
 Üçüncü ders planı “Anıtlar ve toplumsal c"ns"yet 
kalıpları” başlığını taşımaktadır. Burada, öğrenc#ler Kıbrıs’ta 
bulunan ve özgürlük f#kr#ne adanmış #k# kamusal anıtın 
(Kıbrıslı Türk ve Rum toplumlarından b#rer anıt) görüntüler#n# 
gözlemler ve anal#z ederler. Akt#v#teler ve tartışma yoluyla, 
öğrenc#ler sadece kamusal anıtların yaratıcısının bakış 
açısıyla şek#llend#ğ#n# ve hedef k#tleler#nden ve d#ğer 
faktörlerden etk#lend#ğ#n# değ#l, aynı zamanda erkekler#n 
ve kadınların genell#kle bel#rl# basmakalıp şek#llerde 
tasv#r ed#ld#ğ#n# de fark ederler. Amaç, öğrenc#ler#n tar#h# 
anlatılar ve anıtlarla bağlantılı toplumsal c#ns#yet kl#şeler#n# 
yapısöküme uğratmaları ve özgürlük #le toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ# arasındak# bağlantılar üzer#ne düşünmeler#d#r. 
Kapanış oturumu, öğrenc#lere alternat#f b#r özgürlük anıtını 
yen#den hayal etme ve yen#den yaratma fırsatı sunar. 

Not: Bu ün#tede kullanılan tar#h# kaynaklar ve anıtlar Kıbrıs 
bağlamı #ç#n seç#lm#şt#r. Bu ün#tey# farklı b#r bağlamda 
uygulamak #steyenler#n yapması gereken tek şey, bunları 
kend# ulusal veya kültürel bağlamlarına uygun benzer 
kaynaklar ve anıtlarla değ#şt#rmekt#r.

Kaynaklar
Halbwachs, M. (1992). On collective memory [Kolektif 
hafıza üzerine]. The University of Chicago Press. 
Kammen, M. (1991). Mystic chords of memory: The 
transformation of tradition in American culture [Belleğin 
mistik akorları: Amerikan kültüründe geleneğin dönüşümü]. 
Vintage Books. 
Scott, J. W. (1986). Gender: A useful category of historical 
analysis [Toplumsal cinsiyet: faydalı bir tarihsel analiz 
kategorisi]. The American Historical Review, 91(5), 1053- 
1075. 
Lerner, G. (1975). Placing women in history: Definitions 
and challenges [Kadınları tarihe yerleştirmek: 
Tanımlar ve zorluklar]. Feminist Studies, 3(1/2): 5-14. 
Karaiskou, V. ve Christiansen, A. (2014). Aphrodite’s heirs: 
Beauty and women’s suffering in Cypriot public sculpture 
[Afrodit’in varisleri: Kıbrıs’ın kamusal heykellerinde güzellik 
ve kadınların Izdırabı]. Ioannou, M. Ve Kyriakidou, M. (Der.) 
Female beauty in art, history, feminism, women artists 
içinde. Cambridge Scholars Publishing. 

Daha fazla kaynak #ç#n Kaynakça’dak# “Ün"te 1 "ç"n İler" 
Okuma” bölümüne bakınız.
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Ders Planı 1:
Adın ne?

Seviye:
Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
40′

Konu bağlantıları:
Tar"h: Tar#h ve k#ş#sel k#ml#k, Tar#h ve çeş#tl#l#k, Farklı kültürel 
geçm#şlere sah#p b#reylere saygı

Ders Planının Hedefler":
• Buzları kırmak
• Grup içinde güven inşa etmek
• Katılımcıları birbirleriyle tanıştırmak (ilk kez tanışıyorlarsa) 

veya birbirlerini biraz daha derinlemesine tanımalarını 
sağlamak

• Sınıftaki çeşitliliği göstermek
• İsimlerin kişisel, ailevi ve kültürel tarihle bağlantılı 

olarak taşıdıkları hikayeleri, anlamları, sembolizmleri, 
varsayımları ve beklentileri analiz etmek

• Önyargıyı tartışmak	

Etk"nl"k 1: B"ze adını söyle (40 dak#ka)

G"r"ş 
Sınıfı karşılayın ve b#rb#r#m#z# daha #y# tanımak ve aynı 
zamanda kend#m#z hakkında daha fazla şey öğrenmek 
#ç#n b#r etk#nl#k yapacağınızı açıklayın! Bunu #s#mler#m#z# 
ve bunların a#lem#z#n, toplumumuzun ve kültürümüzün 
h#kayeler# veya tar#h# #le nasıl bağlantılı olduğunu keşfederek 
yapacağız.

D"rekt"fler
Bu ders planını uygulamadan önce, bu tartışmayı 
kolaylaştırmanıza yardımcı olması #ç#n EĞİTİMCİ BİLGİLERİ 
İs"mler" İncelemek’" okuyun.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | İs"mler" İncelemek
Bu ders planında #s#mler, ırk, etn#k köken, c#ns#yet, c#nsel 
yönel#m, sınıf, yetenek, meden# durum ve d#ğer k#ml#k 
özell#kler# ve stereot#pler# keşfetmek #ç#n uyarıcılardır. 
Harmat’ın gözlemled#ğ# g#b#, “çoğu durumda #sm#n#z, 
k#ş#l#ğ#n#z#n başkaları tarafından deney#mlenen #lk yönüdür. 
İs#mler#m#z#n kökenler#, anlamları ve etk#ler# üzer#ne 
düşünerek, bu tür önyargılar b#r kursun başlangıcında 
ortadan kaldırılab#l#r ve böylece yalnızca öğrenc#ler# 
b#rb#rler#yle tanıştırmak, katılımcıları ve eğ#t#mc#ler# 
b#rb#rler#n#n #s#mler#n# hatırlamaya teşv#k ederek grup #ç#nde 
hızla güven oluşturmak g#b# bas#t, pragmat#k b#r amaca 
h#zmet etmekle kalmaz, aynı zamanda d#ğer #nsanların 
#s#mler#n# taşımanın, konuşmanın ve algılamanın doğasında 
var olan kes#şen karmaşıklıkları da en baştan vurgular” 
(Harmat, 2020, s. 1-2). Gerçekten de b#r #s#m b#r k#ş#n#n 
farklı k#ml#kler#n#n doğrudan b#r gösterges# olab#l#rken, 
çoğu zaman toplumsal beklent#ler# de yansıtır. Örneğ#n, 
b#r Hr#st#yan veya Müslüman #sm#, k#ş#n#n a#les#n#n bel#rl# 
b#r d#n#n uygulayıcısı olması yönündek# beklent# ve 
umutlarını #ma edeb#l#r. Dahası, #s#mler örtük ayrıcalıklar 
ve dezavantajlar taşır. 

C!ns!yet ve !s!mler
Bu tartışmanın öneml# b#r yönü de #s#mler ve c#ns#yet 
arasındak# bağlantılara #şaret etmekted#r. Örneğ#n, ‘kadınsı’ 
n#tel#kler (neşe, sevg#, nezaket, saflık, ışık, vb.) taşıyan 
#s#mler#n ve ‘erkeks#’ n#tel#kler (cesur, güçlü, vb.) taşıyan 
erkek #s#mler#n#n doğasında c#ns#yetle bağlantılı toplumsal 
varsayımlar ve beklent#ler de vardır. Aynı zamanda, 
çocuklara annen#n soyadı yer#ne babanın soyadının 
ver#lmes#, çoğu toplumun ataerk#l geçm#ş#n# yansıtmaktadır. 

Kaynak: 
Harmat, G. (2020). Intersectional Creative education 
practices for gender and peace work. Kes!ş!msel pedagoj! 
Toplumsal: c!ns!yet ve barış çalışmaları !ç!n yaratıcı eğ!t!m 
uygulamaları. Routledge 

Öğrenc#lerden aşağıdak# soruları kend#ler# hakkında b#reysel 
olarak düşünmeler#n# ve cevaplamalarını #stey#n. Bunu 
grupla paylaşacaklarını b#lmeler#n# sağlayın. Onlara yaklaşık 
beş dak#ka ver#n. Er#ş#mler# varsa #nternet# kullanab#l#rler. 
Herkes#n yanıtlarını grupla paylaşmasına #z#n ver#n. Her 
sunum sırasında ve/veya sonrasında, #s#mler #le c#ns#yet, 
d#n# geçm#ş, etn#k köken, kültür, toplumsal beklent#ler 
ve kl#şeler, a#le gelenekler# vb. arasındak# bağlantıları 
netleşt#rmeye veya vurgulamaya yardımcı olacak bazı 
sorular sorab#l#rs#n#z.

• İsminiz nedir?
• İsminizin bir anlamı var mı? Ne anlama geliyor? 
• İsminizin kökenini biliyor musunuz? İsminiz belirli bir 

kültür, ülke, din, olay veya tarih ile bağlantılı mı?
• İsminizi kimin seçtiğini ve sizin için neden ve nasıl 

seçildiğini biliyor musunuz?
• İsminizle ilgili hoşunuza giden bir şey var mı? İsminizle 

özdeşleşiyor musunuz? Niteliklerinizi desteklediğini 
düşünüyor musunuz?

	
Uygulama "ç"n "puçları
• Öğrencilerinize önceden ebeveynlerine veya vasilerine 

isimlerinin kökenini sormalarını söyleyebilirsiniz.
• Katılımcılar utangaç veya ilgisiz görünüyorsa, daha fazla 

enerji kazanmanın ve buzları kırmanın bir yolu olarak 
onlardan bu soruları çiftler halinde gözden geçirmelerini 
isteyebilirsiniz.

• Öğrencilerin ilk cevabının genellikle isimlerinin bir anlamı 
olmadığı yönünde olduğunu unutmayın. Ancak, eğer 
araştırılırsa, çoğu ismin iyi bilinmeyen orijinal bir anlamı 
vardır. Öğrencilerin isimlerinin anlamını araştırmalarına 
izin verebilirsiniz. Çoğu zaman bu anlam eril veya dişil 
çağrışımlarla güçlü bir şekilde ilişkilidir. Dahası, genellikle 
isim ulusal veya dini tarihteki gerçek bir kişinin adıdır ve 
biyografisini öğrenmek bir tarih ve kültürün cinsiyete 
dayalı birçok yönünü ortaya çıkarır. 

Tartışma (10 dak#ka)
Herkes #s#mler#n# ve cevaplarını paylaştıktan sonra, 
aşağıdak# sorular temel#nde sınıfla kısa b#r yansıtıcı tartışma 
başlatın:
• Sizce bir kişinin ismi hayatını etkileyebilir mi?
• İsimleri onları geri bırakan veya bir yerlere erişmelerini 

engelleyen insanlar tanıyor musunuz?
• Bir kişiye bir isim verildiğinde, bu isim o kişi hakkında 

beklenti ve varsayımlara işaret eder mi? 
• İsimlerde herhangi bir cinsiyet iması/çağrışımı 

gözlemliyor musunuz? 
• İnsanlar sadece isimlerinden dolayı başkaları hakkında 

bir şeyler varsayar mı? Bazı örnekler verin.

Kapanış ve ger" b"ld"r"m  
Bu, #s#mler#n k#ş#sel, a#lev# ve kültürel tar#hle bağlantılı 
h#kayeler, anlamlar, sembol#zmler, varsayımlar ve beklent#ler 
taşıdığı gerçeğ# üzer#ne düşünürken b#rb#r#m#z# b#raz daha 
der#nlemes#ne tanımak #ç#n b#r fırsattı. Göreb#ld#ğ#m#z üzere, 
#s#mler b#r k#ş#n#n farklı k#ml#kler#n#n (ulusal, d#n#, c#ns#yet) 
göstergeler# olab#l#r. Her ne kadar üzer#nde düşünmesek de, 
başkalarını sadece #s#mler#nden dolayı çok çabuk yargılarız 
ve b#z de #s#mler#m#zden dolayı sık sık bel#rl# şek#llerde 
yargılanır veya muamele görürüz.

Tartışma "ç"n "puçları
• Yardımcı olacağını düşünüyorsanız kendi adınızı da örnek 

olarak verebilirsiniz.
• Bazen eğitimcinin önemli bir konuyu gündeme getirmek 

için bazı sorular sorması gerekebileceğini unutmayın. 
Örneğin, katılımcılar isimlerin cinsiyete dayalı anlamları 
hakkında yorum yapmamışlarsa, eğitimci doğrudan 
sondaj soruları sorabilir. Bu tür sorular şöyle olabilir: 
“Sizce neden soyadlarımız genellikle annemizin değil 
de babamızın soyadıyla aynıdır?” “Neden Aslan, Kaya, 
Kurt, Tayfun gibi isimler genellikle erkeklere ve Yağmur, 
Papatya, Ceren, İnci gibi isimler genellikle kızlara verilir”?

K# =
Bu ünitenin kaynak
sayfası

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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öğretmen olacak ya da b#r büroda çalışacak [...]. Köylü kızı 
#ç#n, genell#kle altı yaşından #t#baren başlayan b#r h#zmetç# 
olma yolu vardır. [...] Onun durumunda, #nsan aklı #nsanlık 
dışı muameleden önce durur [...]. O (h#zmetç#) ağır #şlerden 
tanınmaz hale gel#r [...]. B#r fabr#kada çalışan kadın #ç#n 
#şveren#n #nsafına kalmıştır. Ş#kâyet etmeye cesaret ederse 
[...] azarlanacak ve kovuşturmaya uğrayacaktır [...] çünkü 
ad#l taleplerde bulunmaya cesaret etm#şt#r [...].

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Tak"p Sorularına Örnekler
Materyal türü (makale, k#tap, günlük, vb.)
•	 Neden bunun b#r günlük ya da k#tap olduğunu tahm#n 

ed#yorsunuz? Bunu ne ele verd#?
•	 S#zce k#ş#n#n kel#me seç#m# ve yazma tarzı hedef 

k#tles#nden etk#len#r m#? Örneğ#n, k#ş# b#r şey# g#zl# 
tutmak ya da sadece arkadaşlarıyla paylaşmak yer#ne 
yayınlamayı düşünüyorsa, bu durum yazdıklarını etk#ler 
m#?

•	 Benzer şek#lde, b#r k#ş#n#n b#r h#kâyey# veya b#r olayı 
anlatma şekl#n#n hedef k#tles#nden etk#lend#ğ#n# 
düşünüyor musunuz? Örneğ#n, b#r k#ş# b#r şey# g#zl# 
tutmak ya da sadece arkadaşlarıyla paylaşmak yer#ne 
yayınlamak n#yet#ndeyse, bu durum yazdıklarını etk#ler 
m#? K#ş#n#n nereye vurgu yaptığını ya da hang# yönler# 
öne çıkarmayı veya #hmal etmey# seçt#ğ#n# düşünün.

Yazıldığı yıl
•	 B#r kaynağın yazıldığı zaman d#l#m#n# tanımlamamıza 

hang# unsurlar yardımcı olab#l#r?
•	 Tahm#nde bulunmak #ç#n #y# b#l#nen tar#h# olayları d#kkate 

aldınız mı?
•	 Yazarın görüşler# yaşadığı zamanın b#r gösterges# m#d#r?

Yazarın c#ns#yet#
•	 K#ş#n#n c#ns#yet# kend#n# #fade etme b#ç#m#n# etk#ler m#?
•	 K#ş#n#n c#ns#yet# b#r olayı veya başka b#r k#ş#y# algılama 
şekl#n# etk#ler m#?

Yazarın sosyal sınıfı ve eğ#t#m düzey#
•	 Yazım tarzı veya b#r olayın yorumlanması k#ş#n#n sosyal 

sınıfından ne ölçüde etk#len#r?
•	 Yazım tarzı veya b#r olayın yorumlanması k#ş#n#n eğ#t#m 

sev#yes#nden ne ölçüde etk#len#r?

Ders Planı 2:
Bilin bakalım kim!

Seviye:
Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
45′

K# =
K1.2.1

Konu bağlantıları:
Tar"h: Tar#hsel kaynakların anal#z#, Eleşt#rel ve tar#hsel 
düşünme, Tar#h felsefes#, Tar#h anlatma ve tar#h yazma 
yöntemler# ve yaklaşımları (tar#h yazımı), Tar#h ve önyargı

Ders Planının Hedefler":
• Herhangi bir biçimde (anıt, sanat, metin, vb.) tarih 

anlatımının, onu söyleyen/anlatan kişinin görüşlerinden 
bağımsız olmadığını kabul etmek. Tarafsız değildir ve 
cinsiyet ayrımı gözetmez.

• Yazılı kaynakları analiz etmek ve yorumlamak
• Eleştirel okuma becerilerini geliştirmek
• Merak ve araştırmacı düşünceyi harekete geçirmek
• Tarihte “birincil kaynak”, “bakış açısı”, “tarafsızlık”, 

“nesnellik” ve “öznellik” gibi temel kavramları tanıtmak

Etk"nl"k 1: B"l bakalım k"m! (30 dak#ka)

G"r"ş
Sınıfı karşılayın ve tar#h# nasıl anlattığımızı, nasıl #nceled#ğ#m#z# 
ve nasıl yazdığımızı keşfetmek #ç#n b#r etk#nl#k yapacağınızı 
açıklayın. Bunu gerçek tar#hsel kaynakları anal#z ederek 
yapacaksınız.

D"rekt"fler
1. Öğrenc#lere onları gruplara ayıracağınızı ve her gruba 

basılı b#r tar#h# kaynak ver#leceğ#n# söyley#n (Bkz. K1.2.1 
Kaynaklar). K#m#n, ne zaman ve neden yazdığını 
b#lmeyecekler. Bazı kaynakların kend# d#ller#nde 
olduğunu, bazılarının #se tercüme ed#ld#ğ#n# ancak 
hang#ler#n#n tercüme olduğunu b#lmeyecekler#n# 
unutmayın. 

 Görevler#, gruplarına atanacak kaynakla #lg#l# aşağıdak# 
unsurları tahm#n etmek olacaktır:
•	 Materyal türü (makale, k#tap, günlük, mektup, vb.)
•	 Yazıldığı zaman
•	 Yazarın c#ns#yet#
•	 Yazarın sosyal sınıfı ve eğ#t#m düzey#
•	 Yazarın m#ll#yet#/topluluğu

2. Öğrenc#ler# dört gruba ayırın ve her gruba b#r 
kaynak ver#n. Kaynağı #ncelemeler# ve yukarıdak# 
soruları yanıtlamaları #ç#n onlara yaklaşık on dak#ka 
ver#n. Onlardan sadece bu soruların cevaplarını 
tahm#n etmeler#n#n değ#l aynı zamanda tahm#nler#n# 
açıklamalarının da #steneceğ#n# açıklayın. Cevaplamaları 
gereken soruların, met#nde atıfta bulunulan k#ş# ya 

da k#ş#lerle değ#l, metn# yazan k#ş#yle #lg#l# olduğunu 
hatırlatın.

3. On dak#ka geçt#kten sonra, her gruptan önce kaynağı 
sınıfın ger# kalanı #ç#n yüksek sesle okumalarını ve 
ardından tahm#nler#n# sınıfın ger# kalanına sunmalarını 
#stey#n.  

4. Kolaylaştırıcı olarak, tak#p soruları sormanız ve her b#r 
tahm#n# neden yaptıklarını açıklamalarını #stemen#z 
gerek#r (örneğ#n, neden yazarın c#ns#yet#n#n erkek/
kadın olduğunu veya neden yazarın eğ#t#ml# olduğunu 
tahm#n ett#kler#n# vb.) Bu tartışmayı uygulamadan önce 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Kaynaklar Nasıl Okunur ve Tak"p 
Sorularına Örnekler" okuyun.

 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Kaynaklar Nasıl Okunur
Öğrenc#lerden farklı geçm#şlere sah#p yazarlar (erkekler 
ve kadınlar, yerl#ler ve yabancılar, yönet#c# sınıflar ve halk 
tabakaları, Kıbrıslı Rumlar ve Kıbrıslı Türkler, zeng#nler 
ve fak#rler, farklı eğ#t#m geçm#şler#ne sah#p k#ş#ler, vb. 
tarafından yazılmış farklı türlerdek# kaynakları (günlükler, 
makaleler ve k#taplar dah#l) #ncelemeler#n# #steyerek, 
bu etk#nl#k öğrenc#ler#n tar#hsel kaynaklara ve tar#hsel 
anlatılara eleşt#rel yaklaşmalarına yardımcı olmayı 
amaçlamaktadır. Öğrenc#ler#, herhang# b#r b"ç"mde (anıt, 
sanat, met#n, vb.) tar#h anlatımının onu anlatan k#ş#n#n 
görüşler#nden bağımsız olmadığı gerçeğ#yle tanıştırarak, 
etk#nl#k “tar#h yazımı sürec#n#n seç#c# ve yorumlayıcı” 
olduğuna #şaret etmey# amaçlamaktadır (AHDR, 2015, 
s. 5). Tar#h yazımının ve tar#h anlatımının seç#c# doğasını 
kabul eden bu etk#nl#k, öğrenc#lere tar#hsel b#r kaynağın 
yazarının kend# önyargılarından arınmış olmadığı ve k#ş#n#n 
görüşler#n#n c#ns#yet, sınıf, m#ll#yet ve #ç#nde yaşadığı çağ #le 
bağlantılı olduğu gerçeğ# üzer#ne düşünme fırsatı sunmayı 
amaçlamaktadır. Benzer şek#lde, yazarların güdüler# ve 
h#tap ett#kler# k#tleler de k#ş#n#n bakış açısı ve dolayısıyla 
tar#hsel b#r kaynağın #çer#ğ# üzer#nde öneml# b#r etk#ye 
sah#pt#r. 
 Toplumsal c#ns#yet, tar#h yazımına ve tar#h anlatımına 
yansıyan önyargılardan b#r#d#r. Bu nedenle, tar#h anlatımı 
tarafsız olmadığı g#b#, kes#nl#kle c#ns#yetten de bağımsız 
değ#ld#r.

Kaynak: 
Tarihsel Diyalog ve Araştırma Derneği (2015). Tarih 
Öğretimine Toplumsal Cinsiyet Temelli Yaklaşımlar.  
Tarihsel Diyalog ve Araştırma Derneği (AHDR).

K1.2.1 Kaynaklar
Kaynak 1:
Bugün akşam yemeğ#nde b#r İng#l#z hanımefend# vardı, 
Bayan Scott Stevenson, 42. H#ghlanders’da görevl# b#r 
subayın eş#, geçen kış Malta’da hakkında büyük b#r skandal 
yaşanmıştı. Ona hayranlık duymadım, ses# rahatsız ed#c# 
ve nahoştu ve bell# k# çok aptal b#r yaratıktı. Dün karaya 
çıktı ve bugün Larnaka’dan ata b#nd# ve yarın tepeler# 
aşarak kocasının ona #k# odalı b#r kulübe #nşa ett#ğ# G#rne’ye 
g#decek. Flört edeceğ# ve kend#s#ne hayranlık duyacak 
b#r Alay’ı* olacak, bu yüzden her türlü rahatsızlığını telaf# 
edeceğ#n# sanıyorum.
*Alay, asker# b#rl#k.

Kaynak 2:
Ne yazık k# Kıbrıs’ın Türk kadınları h#çb#r açıdan Türk#ye’dek# 
kadınlarla eş#t değ#ld#r. B#l#m ve b#lg#de l#der olması 
gereken Büyük Br#tanya’nın adayı 60 yıldır #dare ett#ğ# 
süre boyunca Kıbrıs’ta Türk kızlarının düzgün b#r şek#lde 
#lerlemes#ne yardımcı olacak tek b#r kurum b#le olmaması 
d#kkate değerd#r. [...] Bu kadar bas#t b#r şek#lde yet#şt#r#len 
kızlarımızdan yüksek b#r kadınlık standardı yaratmalarını 
beklemek haksızlıktır. [Bayanlarımız arasında doktor, avukat, 
gazetec# vb. g#b# yüksek mesleklere sah#p b#r k#ş# b#le yoktur.

Kaynak 3:
Kadr#ye Hulus#’n#n [...] hayatı “çalışma + d#s#pl#n + çok 
çalışma” arasında geçen başarılı b#r kadın olduğunu 
söyleyeb#l#r#m. [Çünkü o dönemde koşulların çok açık 
b#r şek#lde erkekler#n leh#ne olduğu acımasız ve “eş#ts#z 
yarış”ın ender kazananlarından b#r#yd# [...]. Hayatını hep b#r 
“yarış atı” g#b# yaşadı. Her yarışa g#rd# ve yen#lmeyeceğ#n# 
#lan ederces#ne devam ett#. Büyürken evden çıkıp b#r 
meslek ed#nmek #ç#n olağanüstü b#r cesarete sah#p olmak 
gerek#yordu. Cesaret ve sabırla bunu başarmaya çalıştı 
ve bu nedenle hırsla başkalarının da onu tak#p etmes#n# 
bekled#. Kadına b#ç#len rolün sadece “ev ve çocuk yet#şt#rme 
yer#” olduğu b#r dönemde böyles# b#r “hırs” her türlü kurala 
aykırıydı... Hayatı h#ç de kolay olmadı. 

Kaynak 4:
İlk olarak ar#stokras# kadınını #ncelersek, gel#ş#m#n#n hatalı 
olduğunu görürüz [...]. Öte yandan, çalışan kadın var. [...] 
Ya b#rkaç yıl okulda okuyacak, eğer ev#n#n madd# durumu 
buna elver#yorsa, sonra b#r anaokulunda ya da okulda 
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Yazarın m#ll#yet#/topluluğu
•	 B#r yazar m#ll#yet#/topluluğu neden#yle ne ölçüde 

önyargılıdır?

Genel
•	 Yazarın önyargılarının görünür olduğu kısımları tesp#t 

edeb#ld#n#z m#?
Her sunumdan sonra, EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Kaynaklar 
Hakkında B"lg" bölümünde ver#len kaynağa #l#şk#n doğru 
yanıtları açıklayın.

Tartışma (10 dak#ka)
Doğru yanıtları ve kaynaklar hakkındak# b#lg#ler# açıkladıktan 
sonra, aşağıdak# sorulara dayalı b#r tartışma başlatın:
•	 Bu etk#nl#k tar#h yazımı konusunda s#ze ne düşündürdü?
•	 Tar#h yazımının nesnel olduğunu düşünüyor musunuz? 
•	 Eğer her şey öznel #se, geçm#ş# öğrenmen#n b#r amacı 

var mı?

Kapanış ve ger" b"ld"r"m
Tartışmanın, hep#m#z#n kend# bakış açımıza sah#p 
olduğumuzu, dolayısıyla hep#m#z#n önyargılara açık 
olduğumuzu aydınlatması beklenmekted#r. Öneml# olan 
bunların farkına varmak ve b#r h#kâyey# anlama ve anlatma 
şekl#m#z# etk#leyen kend# deney#mler#m#z, varsayımlarımız, 
önyargılarımız ve önyargılarımız olduğunun b#l#nc#nde 
olmaktır. Aynı zamanda, başkalarının da kend# bakış açıları 
ve önyargıları olduğunun ve bunların her zaman tar#h 
yazımına yansıdığının farkında olmak öneml#d#r. K#ş#n#n 
bakış açısını etk#leyen unsurlardan bazıları yazarın 
amaçları ve güdüler#, hedef k#tle, zaman, yazarın c#ns#yet#, 
yazarın sosyal sınıfı ve eğ#t#m düzey# ve yazarın m#ll#yet#/
topluluğudur.

Uygulama "ç"n "puçları
> O anda tartışılan kaynağı sunmak #ç#n b#r projektör veya 

sanal tahta kullanma fırsatınız varsa, bu, sınıfın ger# 
kalanının sunum yapan grubun kaynağını okumasını 
kolaylaştıracaktır.

> Gruba bağlı olarak, bu derse b#r oyun olarak yaklaşarak 
b#raz “aks#yon” eklemek faydalı olab#l#r! Örneğ#n, en çok 
doğru tahm#n yapan grubun kazanacağını söyleyeb#l#r ya 
da her doğru tahm#n yaptıklarında heyecanlanıp grubu 
tebr#k edeb#l#rs#n#z!

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Kaynaklar hakkında b"lg"
Kaynak 1: 
Cevaplar:
- Malzeme türü: Günlük
- Yazıldığı yıl: 1878 
- Yazarın c#ns#yet#: Erkek
- Yazarın sosyal sınıfı: Ar#stokrat (S#r), Asker# Subay ve 
- Kolon# Yönet#c#s#
- Eğ#t#m sev#yes#: Yüksek
- Yazarın m#ll#yet#/topluluğu: İng#l#z

Bu kaynağın or#j#nal d#l# İng#l#zced#r.

Ger" b"ld"r"m:
Bu met#n sömürgec#, asker, varlıklı, eğ#t#ml# ve ayrıcalıklı 
b#r İng#l#z tarafından yazılmıştır. Dahası, 19. yüzyıl 
İng#ltere’s#nde egemen olan toplumsal c#ns#yet roller#ne 
göre yet#şt#r#lm#ş ve eğ#t#lm#şt#r.
 Özell#kle alıntılar, Kıbrıs’tak# #lk İng#l#z Yüksek Kom#ser# 
S#r Garnet Wolseley’#n 1878 yılında, Kıbrıs’tak# İng#l#z 
Yönet#m#n#n #lk yılında yazdığı günlüğünden alınmıştır. 
Garnet Wolseley (1833 - 1913) sömürge dönem#nde, yan# 
Kıbrıs’ta 1878’de başlayan ve 1960’ta Bağımsızlık #le sona 
eren İng#l#z yönet#m# sırasında İng#l#z Ordusunda görevl# 
b#r İng#l#z-İrlandalı subaydı. Wolseley, İng#l#z Ordusunun 
modernleşt#r#lmes#nde merkez# b#r role sah#p olan en 
etk#l# İng#l#z generaller#nden b#r# olmuştur. H#nd#stan, Mısır 
g#b# ülke ve v#layetler#n sömürge olarak #şgal ed#lmes#nde 
öneml# b#r rol oynamıştır.
 Bayan Scott-Stevenson, seyahatler#n# anlatan b#rçok 
k#tabı bulunan İng#l#z kadın yazar Esmé Scott-Stevenson’a 
(1853-1925) atıfta bulunmaktadır. K#taplarından b#r# de 
“Kıbrıs’tak# Ev#m#z “d#r (1880). Scott-Stevenson, İng#l#z 
kadınlarının oy kullanma ve mülk#yet hakkına sah#p 
olmadığı, seyahat eden ya da k#tap yazan kadınların çok 
nad#r olduğu ve çağdaşları tarafından çokça eleşt#r#ld#ğ# b#r 
dönemde b#r gezg#n ve yazardı. Y#ne de Wolseley onu “aptal 
b#r yaratık” olarak tanımlar ve Kıbrıs’ı z#yaret etmes#n#n 
neden#n#n İng#l#z askerler#yle flört etmek olduğunu varsayar.

Kaynaklar:
S#r Garnet Wolseley (1991). The Journal of S!r Garnet 
Wolseley (Ed. Anne Cavend!sh) Popular Bank Cultural 
Centre. P. 95.
Esme Scott-Stevenson (1880). Our home in Cyprus 
[Kıbrıs’tak! ev!m!z]. Chapman and Hall.

Kaynak 2:
Cevaplar:
- Malzeme türü: Gazete makales#
- Yazıldığı yıl: 1937
- Yazarın c#ns#yet#: Kadın
- Yazarın sosyal sınıfı: Orta sınıf
- Eğ#t#m sev#yes#: Yüksek
- Yazarın m#ll#yet#/topluluğu: Türk

Bu kaynağın or#g#nal d#l# İng#l#zce'd#r.

Ger" b"ld"r"m:
Bu alıntı Ulv#ye M#that’ın Kıbrıs’ta üç d#lde yayınlanan 
Embros gazetes#nde 15 Ek#m 1937 tar#h#nde “Bayan Ulv#ye 
M#that Kadınlarımız Hakkında” başlığı altında yayınlanan 
makales#nden alınmıştır. M#that, Kıbrıs Türk toplumu #ç#nde 
akt#f olan #lk fem#n#stler arasındaydı. Makaleler#n#n çoğu 
1930-1940 yılları arasında yayımlandı ve kadın hakları #ç#n 

#ler#c# talepler #çer#yordu. M#that, Kıbrıslı Türk kadınlarını 
Türk#ye’n#n “#lerlem#ş” ve “#ler#c#” kadınlarının aks#ne 
“ger# kalmış” olarak gören Türk#yel# m#ll#yetç# (Kemal#st) 
b#r fem#n#stt#. Ayrıca, dönem#n yoksul kırsal haneler#nde 
yaşayan ortalama Kıbrıslı kadının aks#ne, orta sınıf b#r bakış 
açısına sah#pt#. M#that, Kıbrıslı Türk kadınların #lk örgütü 
olan “Lefkoşa Türk Hanımlar Cem#yet#”n#n kurucusuydu. 
Modernleşmen#n ve kadınların eğ#t#m#n#n destekç#s#yd#.

Kaynak: 
Ulv#ye M#that (25 Ek#m 1937). “Mrs Ulviye Mithat on Our 
Women” [“Bayan Ulv#ye M#that Kadınlarımız Hakkında”], 
Embros, Lefkoşa.

Kaynak 3:
Cevaplar:
- Malzeme türü: K#tap bölümü
- Yazıldığı yıl: 2008
- Yazarın c#ns#yet#: Kadın
- Yazarın sosyal sınıfı: Orta sınıf
- Eğ#t#m sev#yes#: Yüksek
- Yazarın uyruğu/topluluğu: Kıbrıslı Türk

Bu kaynağın or#j#nal d#l# Türkçed#r.

Ger" b"ld"r"m:
Bu met#n çağdaş b#r Kıbrıslı Türk kadın tarafından 
kaleme alınmış olup, başka b#r Kıbrıslı Türk kadına atıfta 
bulunmaktadır. Özell#kle Ner#man Cah#t’#n 2008 yılında 
yayınlanan “Kıbrıs Türk eğ#t#m tar#h#nde öncü b#r kadın” 
başlıklı bölümünden b#r alıntıdır. Ner#man Cah#t 1937 
doğumlu Kıbrıslı Türk b#r yazar ve şa#rd#r. Kadın hakları 
savunucusu olarak tanınmaktadır. Bu bölümde Cah#t, aynı 
zamanda hocası olan Kadr#ye Ahmed Hulus# Hacıbulgur 
hakkında yazmaktadır. Hulus#, Kıbrıslı Türk b#r eğ#t#mc# ve 
s#yas# b#r poz#syonda bulunan #lk Kıbrıslı Türk kadınlardan 
b#r#yd#. Hulus# 1905 yılında doğdu ve 1988 yılında vefat ett#. 
1960 yılında Türk Cemaat Mecl#s#’ne seç#lerek Kıbrıs’ta b#r 
yasama organına seç#len #lk kadın oldu. Bu görevde 1970 
yılına kadar kaldı. Cah#t, Hulus#’n#n h#kâyes# aracılığıyla 
Kıbrıslı Türk kadınların öncek# nes#ller#n#n tar#h#n# yen#den 
gözden geç#r#yor.

Kaynak: 
Cah#t, N. (2008). Kıbrıslı Türk Eğ#t#m Tar#h#nde İlklere Sah#p 
B#r Kadın: Kadr#ye Hulus# Hacıbulgur. Ü. V. Osam (Ed.), İz 
Bırakmış Kıbrıslı Türkler C#lt 4 (s. 270-271). Doğu Akden#z 
Ün#vers#tes# Yayınları.

Kaynak 4:
Cevaplar:
- Malzeme türü: Makale
- Yazıldığı yıl: 1942
- Yazarın c#ns#yet#: Kadın
- Yazarın sosyal sınıfı: İşç# sınıfı
- Eğ#t#m sev#yes#: Ortalama
- Yazarın m#ll#yet#/topluluğu: Kıbrıslı Rum

Bu kaynağın or#j#nal d#l# Yunancadır.

Ger" b"ld"r"m:
Bu yazı 1942 yılında L!masol Emekç! Kadınlar B!rl!ğ!’n#n #lk 
bülten#nde yayınlanan “Bu b#z#m el#m#zde” başlıklı Kıbrıs 
Rumcası kullanılan b#r makaleden alıntıdır. Çalışan Kadınlar 
B#rl#kler#, l#derler# ve üyeler# #şç# sınıfı kadınları olan #lk 

Kıbrıs örgütler#yd#. İlk B#rl#k, 1938 yılında Mağusa’dak# 
#pl#k fabr#kalarında yaşanan büyük kadın grevler#n#n 
etk#s#yle 1939 yılında Mağusa’da kurulmuştur. Bundan 
önce Kıbrıs’tak# kadın örgütler# sadece eğ#t#ml#, orta sınıf 
kadınlardan oluşuyordu. Bu met#n, kadınları örgütlemek 
amacıyla Marks#st-Solcu b#r broşürde/el #lanında yazan 
Kıbrıslı Rum b#r #şç# kadının bakış açısını tems#l etmekted#r. 
Burada yazar, #şç# sınıfı ve köylü kadınlara sempat# 
duymakta ve üst sınıf kadınlara karşı eleşt#rel b#r tutum 
serg#lemekted#r.

Kaynak: 
Αντιγόνη Αρτέµη (1942). “Στη δική µας θέληση στέκει…”, 
∆ελτίο Ένωσης Εργαζοµένων Γυναικών Λεµεσού, Αριθµός 
δελτίου 1, Αρχείο ΠΟΓΟ, 1942. [Ant#gon# Artem# (1942). “Bu 
b#z#m el#m#zde...”, L#masol Emekç# Kadınlar B#rl#ğ# Bülten#, 
No 1, POGO Arş#v#, 1942]. 

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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K1.2.1 Kaynaklar
Kaynak 1:
Bugün akşam yemeğ#nde b#r İng#l#z hanımefend# vardı, 
Bayan Scott Stevenson, 42. H#ghlanders’da görevl# b#r 
subayın eş#, geçen kış Malta’da hakkında büyük b#r skandal 
yaşanmıştı. Ona hayranlık duymadım, ses# rahatsız ed#c# 
ve nahoştu ve bell# k# çok aptal b#r yaratıktı. Dün karaya 
çıktı ve bugün Larnaka’dan ata b#nd# ve yarın tepeler# 
aşarak kocasının ona #k# odalı b#r kulübe #nşa ett#ğ# G#rne’ye 
g#decek. Flört edeceğ# ve kend#s#ne hayranlık duyacak 
b#r Alay’ı* olacak, bu yüzden her türlü rahatsızlığını telaf# 
edeceğ#n# sanıyorum.
*Alay, asker# b#rl#k.

Kaynak 2:
Ne yazık k# Kıbrıs’ın Türk kadınları h#çb#r açıdan Türk#ye’dek# 
kadınlarla eş#t değ#ld#r. B#l#m ve b#lg#de l#der olması 
gereken Büyük Br#tanya’nın adayı 60 yıldır #dare ett#ğ# 
süre boyunca Kıbrıs’ta Türk kızlarının düzgün b#r şek#lde 
#lerlemes#ne yardımcı olacak tek b#r kurum b#le olmaması 
d#kkate değerd#r. [...] Bu kadar bas#t b#r şek#lde yet#şt#r#len 
kızlarımızdan yüksek b#r kadınlık standardı yaratmalarını 
beklemek haksızlıktır. [Bayanlarımız arasında doktor, avukat, 
gazetec# vb. g#b# yüksek mesleklere sah#p b#r k#ş# b#le yoktur.

Kaynak 3:
Kadr#ye Hulus#’n#n [...] hayatı “çalışma + d#s#pl#n + çok 
çalışma” arasında geçen başarılı b#r kadın olduğunu 
söyleyeb#l#r#m. [Çünkü o dönemde koşulların çok açık 
b#r şek#lde erkekler#n leh#ne olduğu acımasız ve “eş#ts#z 
yarış”ın ender kazananlarından b#r#yd# [...]. Hayatını hep b#r 
“yarış atı” g#b# yaşadı. Her yarışa g#rd# ve yen#lmeyeceğ#n# 
#lan ederces#ne devam ett#. Büyürken evden çıkıp b#r 
meslek ed#nmek #ç#n olağanüstü b#r cesarete sah#p olmak 
gerek#yordu. Cesaret ve sabırla bunu başarmaya çalıştı 
ve bu nedenle hırsla başkalarının da onu tak#p etmes#n# 
bekled#. Kadına b#ç#len rolün sadece “ev ve çocuk yet#şt#rme 
yer#” olduğu b#r dönemde böyles# b#r “hırs” her türlü kurala 
aykırıydı... Hayatı h#ç de kolay olmadı. 

Kaynak 4:
İlk olarak ar#stokras# kadınını #ncelersek, gel#ş#m#n#n hatalı 
olduğunu görürüz [...]. Öte yandan, çalışan kadın var. [...] 
Ya b#rkaç yıl okulda okuyacak, eğer ev#n#n madd# durumu 
buna elver#yorsa, sonra b#r anaokulunda ya da okulda 
öğretmen olacak ya da b#r büroda çalışacak [...]. Köylü kızı 
#ç#n, genell#kle altı yaşından #t#baren başlayan b#r h#zmetç# 
olma yolu vardır. [...] Onun durumunda, #nsan aklı #nsanlık 
dışı muameleden önce durur [...]. O (h#zmetç#) ağır #şlerden 
tanınmaz hale gel#r [...]. B#r fabr#kada çalışan kadın #ç#n 
#şveren#n #nsafına kalmıştır. Ş#kâyet etmeye cesaret ederse 
[...] azarlanacak ve kovuşturmaya uğrayacaktır [...] çünkü 
ad#l taleplerde bulunmaya cesaret etm#şt#r [...].
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Ders Planı 3:
Anıtlar ve toplumsal
cinsiyet kalıpları

Seviye:
Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
90′

K# =
K1.3.1; K1.3.2

Konu bağlantıları:
Tar"h: Tar#h ve stereot#pler/önyargılar, Toplumsal c#ns#yet 
ve kolekt#f hafıza, Eleşt#rel ve tar#hsel düşünme, Tar#h 
felsefes#, Tar#h anlatımı ve tar#h yazımına #l#şk#n yöntem ve 
yaklaşımlar (tar#hyazımı), Kültürel M#ras, Akt#f vatandaşlık
Sanat: Sanat Tar#h#, Yaratıcılık ve Sanatsal İfade

Ders Planının Hedefler":
•	 Kamusal anıtların yaratıcılarının bakış açısıyla nasıl 
şek#llend#ğ#n# ve hedef k#tleler#nden, yaratıldıkları 
dönemlerden ve bel#rl# b#r topluma hâk#m olan güç ve 
norm h#yerarş#ler#nden nasıl etk#lend#ğ#n# #ncelemek

•	 Kamusal anıtlarda kadın ve erkekler#n bel#rl# basmakalıp 
şek#llerde nasıl tasv#r ed#ld#ğ#n# karşılaştırmak

•	 Eleşt#rel düşüncey# gel#şt#rmek
•	 Tar#h# anlatılar ve anıtlarla bağlantılı toplumsal c#ns#yet 

stereot#pler#n# sorgulamak ve/veya yapıbozuma uğratmak
	
Etk"nl"k 1: Anıtları gözlemley"n 

G"r"ş
Sınıfı karşılayın ve Kıbrıs’ta bulunan #k# kamusal anıtı 
gözlemleyeceğ#n#z# ve bu anıtlarda #nsanların nasıl tasv#r 
ed#ld#ğ#n# tartışacağınızı açıklayın. Bunu sınıfta res#mler 
aracılığıyla yapacaksınız. 
 
D"rekt"fler
Sınıfı dört ya da beş k#ş#l#k gruplara ayırın. Her gruba #k# 
anıtın res#mler#n# ver#n (K1.3.1 ve K1.3.2).
 Her grubun aşağıdak# soruları yanıtlayarak anıtların 
çeş#tl# yönler# üzer#nde düşünmes# gerekt#ğ#n# açıklayın. 
Tüm soruları b#r kez okumalarını tavs#ye ed#n. Daha sonra 
önce b#r anıtla #lg#l# tüm soruları, ardından da d#ğer anıtla 
#lg#l# tüm soruları yanıtlamalıdırlar. Soruları yanıtlamak #ç#n 
yaklaşık 20 dak#kaları olacaktır.
•	 Anıtta k#m ya da k#mler tasv#r ed#l#yor?
•	 Neye benz#yorlar (f#z#ksel özell#kler, yaş, ne g#y#yorlar, 

karakter#st#k özell#kler, vb.)
•	 Eller#nde b#r şey tutuyorlar mı?
•	 Nerede duruyorlar? Heps# aynı sev#yede m#? Neden bazı 

f#gürler d#ğerler#nden daha yüksekte duruyor? S#zce bu 
ney# göster#yor?

•	 F#gürler#n duruşu nasıl?
•	 D#ğerler#nden daha baskın olan bazı f#gürler var mı? Ne 
şek#lde?

•	 F#gürler#n yüz #fadeler# nasıl?

•	 S#zce tasv#r ed#len k#ş#ler nasıl h#ssed#yor?
•	 S#zce anıtın anlattığı h#kâye ned#r? S#zce ney# tems#l 

ed#yor?
•	 S#zce bu anıtı k#m ve neden yaptı? Akıllarında bel#rl# b#r 
#zley#c# grubu olduğunu düşünüyor musunuz?

•	 Erkek ve kadın f#gürler#ne #l#şk#n herhang# b#r gözlem#n#z 
var mı? Kadın f#gürler#ne kıyasla erkek f#gürler#n# 
karakter#ze eden farklılıklar ya da benzerl#kler buluyor 
musunuz?

•	 İk# anıt arasında herhang# b#r benzerl#k gözleml#yor 
musunuz? Örneğ#n, f#gürler#n tasv#r ed#lme b#ç#mler#nde 
benzerl#kler var mı ya da c#ns#yete dayalı farklılıklarda 
benzerl#kler var mı?

Uygulama "ç"n "puçları
> Eğer bu akt#v#tey# #k# toplumlu* b#r grupla yapıyorsanız, 

en #y#s# her #k# toplumun çocuklarını da gruplara dah#l 
etmekt#r. 

> Eğer bu etk#nl#ğ# tek toplumlu b#r grupla (sadece Kıbrıslı 
Rumlar veya sadece Kıbrıslı Türkler) yapıyorsanız, 
her #k# anıtı da sınıfa göstermen#z# öner#r#z çünkü bu, 
öğrenc#ler#n toplumsal c#ns#yet kalıp yargılarının ve 
h#yerarş#ler#n#n bölünmüşlük boyunca #lg#l# anıtlarda 
nasıl bulunduğunu gözlemlemeler# #ç#n b#r fırsat olacaktır.

> Bununla b#rl#kte, d#ğer toplumda bulunan anıtı kullanmanın 
d#ğer topluma ve anıtlarına karşı düşmanlık duygularını 
harekete geç#receğ#nden şüphelen#yorsanız, yalnızca 
sınıfınızdak# topluma karşılık gelen anıtı kullanmaya da 
karar vereb#l#rs#n#z.

*‛İk# toplumlu’ ter#m# Kıbrıs bağlamına atıfta bulunmaktadır. 
Farklı b#r bağlamda bu, çok toplumlu veya çok kültürlü b#r 
grup vb. anlamına geleb#l#r.

Tartışma ("lk döngü): F"gürler"n c"ns"yet" (20 dak#ka)
Gruplar genel kurula döndükten sonra, her grubun 
cevaplarını sunmasına ve cevaplarına dayalı b#r tartışma 
yürütmes#ne #z#n ver#n. Bu tartışmayı kolaylaştırmadan önce 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Anıtlarda kadınlar ve erkekler ve 
Anıtların h"kayes" bölümünü okumuş olmanız öneml#d#r. 

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Anıtlarda kadınlar ve erkekler
Kıbrıs’tak# anıtları #nceleyenler, kadınlara adanmış anıtların 
erkeklere adanmış anıtlardan çok daha az olduğunu 
göreceklerd#r. Aynı zamanda, c#ns#yetler basmakalıp 
şek#llerde tasv#r ed#lmekted#r. Anıtların çoğu erkekler# l#der 
veya başarılı olarak sunarken, kadınlar çoğunlukla anne 
veya kurban olarak tasv#r ed#lmekted#r. Genel olarak, Kıbrıs 
anıtlarındak# kadın ve erkek tems#ller# üç genel kategor#ye 
ayrılab#l#r:

SEMBOLİK FİGÜRLER
Her #k# toplumun anıtlarında da kadınlar çoğunlukla anne 
olarak tasv#r ed#l#rken, kamusal anıtlarda çocuklarıyla 
b#rl#kte b#r babanın tems#l#ne çok nad#ren rastlanır. B#rçok 
#nsan #ç#n annel#k olağanüstü ve kutlanmaya değer b#r 
şey olarak görülse de, bu b#r kadının hayatının sadece b#r 
yönüdür. Kamusal anıtlarda görünmeyen pek çok kadın 
şa#r, entelektüel, sporcu, sanatçı ve b#l#m #nsanı olmuştur. 
Dahası, babalık da d#kkate değer ve kutlanmaya değer b#r 
şeyd#r, ancak b#r erkeğ#n hayatının bu yönüne yer ver#lmez. 
Kadınlar genell#kle kocalarının ya da oğullarının yasını 
tutan kadınlar g#b# acı çeken ve mağdur roller#nde tasv#r 
ed#lmekted#r. Kıbrıs Rum toplumundak# anıtlarda, anne ve 
kayıp sevd#kler#n#n yasını tutan ya da onları bekleyen kadınlar 
özell#kle baskındır (Kara#skou & Chr#st#ansen, 2014, s. 134). 
Kıbrıs Türk toplumundak# anıtlarda da kadınlar benzer şek#lde 
anne olarak ve/veya ölü erkek bedenler# #ç#n yas tutarken 
tasv#r ed#lmekte ve y#ne sıklıkla m#ll#yetç# anma f#k#rler#yle 
#l#şk#lend#r#lmekted#r (Kara#skou & Chr#st#ansen, 2014, s. 
134). Dahası, kadınlar defalarca ölmüş ya da kaybolmuş 
sevd#kler# (kocaları, oğulları, erkek kardeşler#, vs.) #ç#n yas 
tutarken ve feryat ederken tasv#r ed#lmeler#ne rağmen, 
erkekler benzer şek#lde sevd#kler#n# kaybetm#ş ve onlar 
#ç#n ağlıyor olsalar da asla bu şek#lde tasv#r ed#lmezler. 
Buna karşılık, erkek f#gürler neredeyse her zaman asker, 
savaşçı, kahraman ve l#der olarak tasv#r ed#l#rken, kadınlar 
çok nad#ren gururlu savaşçı duruşlarıyla tasv#r ed#l#yor, bu 
da kadınların başkalarını koruduğu, cesaret gösterd#ğ# ve 
cesur eylemlerde bulunduğu anların h#ç olmadığını #ma 
ed#yor. Bununla b#rl#kte, savaş ve çatışma sırasındak# pek çok 
tanıklık, kadınların başkalarını korumak #ç#n cesurca hareket 
ett#ğ#n# hatırlamaktadır. Çok daha nad#ren kahraman b#r kadın 
f#gürü ya da #şç# hareket# g#b# toplumsal mücadelelerde yer 
alan kadın #şç#ler ve akt#v#stler görüleb#l#r. Bazen de eş#t 
ve ayakta duran olarak tasv#r ed#len modern kadın f#gürü 
vardır (Kıbrıs Türk toplumundak# M#llî Mücadele ve Kurtuluş 
Anıtı’nda b#r kadın ve b#r erkeğ#n özgürlük ateş#n# tutarak sırt 
sırta durduğu b#r sahnede olduğu g#b#).

SOYUT FİKİRLER VE KAVRAMLAR
Soyut f#k#rler ve kavramlar dünya çapında sıklıkla kadın 
f#gürler# olarak k#ş#leşt#r#lmekted#r. ABD’dek# Özgürlük 
Heykel#, Fransa’dak# özgürlük-eş#tl#k-kardeşl#ğ# tems#l eden 
üç kadın heykel# ve Rusya’dak# Anavatan (The Motherland 
Calls) heykel# buna örnek olarak göster#leb#l#r. Kıbrıs’ta 
özgürlük veya hürr#yet, anıtlarda en çok tasv#r ed#len 
f#k#rlerden b#r#d#r. Kıbrıs Rum toplumundak# anıtlarda bu 
tür f#k#rler, Özgürlük Heykel#’ndek# özgürlük f#gürü örneğ#nde 
olduğu g#b#, genell#kle klas#k ant#k Yunan estet#ğ#ne uygun 
olarak tasv#r ed#lmekted#r (Kara#skou & Chr#st#ansen, 2014, 
s. 134). Kıbrıs Türk toplumundak# anıtlar #se, G#rne’dek# 
Özgürlük f#güründe olduğu g#b#, genell#kle daha modern 
b#r görünüm serg#lemekte ve özgürlüğü kadınsı ve çağdaş 
b#r renk tonunu tak#p eden b#r kadın formu olarak tasv#r 
etmekted#r (Kara#skou & Chr#st#ansen, 2014, s. 140, s. 163). 
Bununla b#rl#kte, soyut f#k#rler #le gerçek kadınları tems#l eden 
f#gürler arasında doğrudan b#r zıtlık vardır: f#k#rler kadın olarak 
tasv#r ed#l#rken, bu f#k#rler#n somut düzenlemeler# erkeklerd#r; 
gerçek kadın f#gürler# #se genell#kle #taatkârlık ve boyun 
eğme g#b# zıt n#tel#kler# somutlaştırmaktadır. Buna karşılık, 
erkek f#gürler# nad#ren soyut f#k#rler#n k#ş#leşt#r#lmes#n# 
tems#l eder, ancak bu tür f#k#rler# somutlaştırmanın somut 
örneğ# olarak tasv#r ed#lenlerd#r. Örneğ#n, cesaret kavramı 
b#r kadın f#gürü olarak tasv#r ed#leb#l#r (Rusya’dak# Cesaret 
Heykel#), ancak askerler#, kahramanları, l#derler# tems#l eden 
ve dolayısıyla cesaret#n n#tel#kler#n# somutlaştıran erkek 
f#gürler#d#r. Kıbrıs örneğ#nde, özgürlük kavramı genell#kle b#r 
kadın f#gürü olarak tasv#r ed#l#r, ancak özgürlük savaşçılarını, 
kahramanları ve l#derler# tems#l edenler erkeklerd#r.

GERÇEK KİŞİLER
Çok az anıt gerçekten yaşamış kadınlara adanmıştır. 
Buna karşılık, çok sayıda anıt tar#htek# gerçek erkeklere 
adanmıştır: askerler, s#yas# l#derler, düşünürler, yazarlar, 
şa#rler, b#l#m #nsanları, vs. Dahası, toplumsal c#ns#yet sınıf ve 
d#ğer h#yerarş#lerle etk#leş#m hal#nded#r. Sonuç olarak, tems#l 
ed#len çok az sayıda kadın, kral#çe, Meryem, hayırsever, 
eğ#t#mc# g#b# ayrıcalıklı geçm#şlerden gelmekted#r. Kıbrıs 
örneğ#nde, bu tür kadınlar b#le kamusal anıtlarda tasv#r 
ed#lmekten z#yade çoğunlukla sokak #s#mler#nde ve alan 
adlarında görünürdür. Buna karşılık, erkekler de çoğunlukla 
ayrıcalıklı geçm#şlerden gelmeler#ne rağmen, b#rçoğu 
başka b#r şeyden z#yade başarıları neden#yle tasv#r ed#l#rken, 
kadınların sadece başarıları neden#yle (örneğ#n, kadın 
şa#rler, sporcular, savaşçılar, entelektüeller, sanatçılar, 
b#l#m #nsanları, akt#v#stler, l#derler) tems#l ed#lmes# çok 
daha nad#rd#r.

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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Kaynaklar:
Kara#skou, V. ve Chr#st#ansen, A. (2014). ‘Aphrod#te’s He#rs: 
Beauty and Women’s Suffer#ng #n Cypr#ot Publ#c Sculpture’ 
[‘Afrod#t’#n Var#sler#: Kıbrıs Kamusal Heykeller#nde Güzell#k 
ve Kadınların Acısı’.]. Ioannou, M. ve Kyr#ak#dou, M. (Der.) 
Female Beauty !n Art. H!story, Fem!n!sm, Women Art!sts 
#ç#nde (s. 126-179). Cambr#dge Scholars Publ#sh#ng.
Counc#l of Europe (2016). Tra#n#ng Un#t 3: Gender 
and #nclus#v#ty [Eğ#t#m B#r#m# 3: Toplumsal c#ns#yet ve 
kapsayıcılık]. Develop!ng a culture of co-operat!on when 
teach!ng and learn!ng h!story #ç#nde (s. 124-158).

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Anıtların h"kayes"
Özgürlük Heykel!, Lefkoşa
Bu anıt Başp#skopos Makar#os tarafından yaptırılmıştır. 
Yunan heykeltıraş Ioann#s Notaras tarafından yapılmıştır. 
Anıt 1973 yılında d#k#lm#şt#r. Anıt, dört görünür kadın f#gürü 
ve hap#shanen#n #ç#nde bulunan #k# kadın da dah#l olmak 
üzere 17 gerçekç# bronz f#güre sah#pt#r. Anıtın en yüksek 
noktasında, klas#k b#r ch#ton g#yen b#r kadın f#gürü olarak 
tasv#r ed#len Özgürlüğün k#ş#leşt#r#lmes# durmaktadır. 
“İşaret parmağı gökyüzünü göstermekte ve kend#s#nden 
b#r sev#ye aşağıda hareket hal#nde duran asker# kıyafetl# 
#k# f#güre d#rekt#f vermekted#r. B#r#n#n başında asker# b#r 
bere vardır, #k#s#n#n de omuzlarında s#lahlar asılıdır ve b#r 
hücren#n kapısını kaldıran z#nc#r# çekmekle meşguldürler’ 
(Lo#z#dou, 2010). B#r kat aşağıda, ortada yer alan hücreden 
çıkan ya da anıtın sağ ve sol tarafındak# merd#venler# 
tırmanan on dört f#gür vardır. Kuzeye doğru #lerleyen 
d#z#y#, b#r el#n# arkasındak# rah#b#n omzuna dayamış takım 
elb#sel# b#r adam yönetmekted#r. Onu, adımlarının ortasında 
ortodoks usulüne göre haç çıkaran genç b#r kadın ve onun 
arkasında da eller#n# b#rb#r#ne kenetlem#ş yaşlı b#r adam 
tak#p eder. Arkasındak# duvara dayanmış, gökyüzüne doğru 
bakan orta yaşlı b#r adam acı çekmekted#r. Vraka (d#zl#k, 
geleneksel Kıbrıs kıyafet#) g#yen b#r adam sırayı güneye 
doğru yönlend#rmekted#r. Onu merd#venlerden yukarı doğru 
tak#p eden genç b#r adam gökyüzüne bakmakta ve onun 
arkasında b#rkaç basamak aşağıda eller#n# kaldırmış b#r 
rah#p bulunmaktadır. Rah#b#n arkasında genç b#r kadın 
avuçlarını açmış yukarı doğru durmaktadır. Hücren#n 
kapısında başörtülü, kederl#, yaşlı b#r kadın vardır. Arkasında 
genç b#r öğrenc# omuzlarını kucaklayarak ona destek olur. 
Hücren#n ortasında sağ tarafta aşağıya bakan genç b#r 
kadın, sol tarafta y#ne yere bakan orta yaşlı b#r adam ve 
başörtülü orta yaşlı b#r kadın vardır. 

Kaynak: 
Lo#z#dou, C. (2010). Lefkoşa Özgürlük Anıtı üzer#ne. T. 
Styl#anou-Lambert, N. Ph#l#ppou, P. Lo#zos (Der.), Re-
env!s!on!ng Cyprus #ç#nde (s. 89-101). Lefkoşa Ün#vers#tes# 
Yayınları.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Anıtların h"kayes"
M!ll! Mücadele ve Kurtuluş Anıtı, Gönyel!
M#ll# Mücadele ve Kurtuluş Anıtı 1988 yılında d#k#lm#şt#r 
ve Lefkoşa, G#rne, Gaz#mağusa ve Güzelyurt’a g#den ana 
otoyolların kavşağında yer almaktadır (Bes#m ve Kaş#f, 
2017, s. 73). Alan ve peyzaj Kıbrıslı Türk m#mar Hasan 
Em#ral# tarafından tasarlanmıştır. “Kıbrıs Kred# Bankası, 
travertenle kaplı dört sembol#k sütunun yapımını f#nansal 
olarak desteklem#şt#r. Sütunlar gökyüzüne doğru 
yüksel#rken b#rl#kte zem#n sev#yes#nde b#r #ç mekân 
oluşturmaktadırlar. Anıtın dört tarafında heykeller ve 
tasv#rler ka#dey# çevrelemekted#r” (Bes#m ve Kaş#f, 2017, 

s. 73). Beled#ye, #lk kurulumundan sonra havuzlar ve anıtın 
geceler# aydınlatılması #ç#n ışıklar eklem#şt#r. Bu anıtta dört 
sahne (her #k# tarafta b#rer sahne) ve toplam dokuz f#gür 
bulunmaktadır. Sahnelerden b#r#nde, kucağında yatan ölü 
oğlunun yasını tutan b#r anne tasv#r ed#lm#şt#r. Kocası arka 
planda durmaktadır (Kara#skou ve Chr#st#ansen, 2014, 
s. 143). Başka b#r sahnede askerler tasv#r ed#lm#şt#r. B#r 
başka sahnede #k# erkek s#yasetç#, Fazıl Küçük ve Rauf 
Denktaş tasv#r ed#lm#şt#r. Bu sahne ünlü Türk heykeltıraş 
Prof. Fer#t Özsen tarafından tasarlanmıştır. Anıtın b#r d#ğer 
yüzünde #se sırt sırta verm#ş, her b#r# özgürlük ateş#n# 
tutan ve geleceğe güvenle bakan modern b#r erkek ve 
kadın görülmekted#r (Kara#skou ve Chr#st#ansen, 2014, s. 
144). Son sahne özell#kle #lg# çek#c#d#r çünkü modern b#r 
kadın (modern kıyafet#n#n de #şaret ett#ğ# g#b#) yanındak# 
erkekle eş#t olarak tasv#r ed#lm#ş ve kend#ne güvenle 
ayağa kalkmıştır. Bu durumda bu, Kıbrıs Türk toplumunun 
geleceğ#n# s#mgelemekted#r. Bu şek#lde, toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ# kalkınma ve #lerleme #deal#yle #l#şk#lend#r#lmekted#r.

Kaynaklar: 
Bes#m, D. Y. ve Kaş#f, A. (2017). An overv#ew of ex#st#ng 
monuments of of N#cos#a [Lefkoşa’nın mevcut anıtlarına 
genel b#r bakış]. Journal of Cyprus Stud!es, 19(43), 67-81.
Kara#skou, V. & Chr#st#ansen, A. (2014). ‘Aphrod#te’s He#rs: 
Beauty and Women’s Suffer#ng #n Cypr#ot Publ#c Sculpture’ 
[‘Afrod#t’#n Var#sler#: Kıbrıs Kamusal Heykeller#nde Güzell#k 
ve Kadınların Acısı’.]. Ioannou, M. and Kyr#ak#dou, M. (Der.) 
Female Beauty !n Art. H!story, Fem!n!sm, Women Art!sts 
#ç#nde (s. 126-179). Cambr#dge Scholars Publ#sh#ng.

Bu tartışma sırasında, c#ns#yetler#n# göz önünde 
bulundurarak farklı f#gürler#n özell#kler#ne veya n#tel#kler#ne 
atıfta bulunan notlar alab#l#rs#n#z. B#r#s# bebek tutan b#r f#gürü 
tar#f ett#ğ#nde, f#gürün c#ns#yet#n# göz önünde bulunduracak 
ve tahtanın b#r tarafına #lg#l# b#r not düşeceks#n#z. Örneğ#n, 
bebeğ# tutan b#r kadın f#güründen bahsed#l#yorsa, gruptan 
öğren#ld#ğ# takd#rde “anne” kel#mes#n# tahtanın b#r tarafına 
yazab#l#rs#n#z. Bu taraf kadın f#gürler#n#n özell#kler#ne veya 
n#tel#kler#ne ayrılacaktır. Tahtanın d#ğer tarafı #se erkek 
f#gürler#nde gözlemlenen özell#klere ya da n#tel#klere 
ayrılacaktır. Bu aşamada, eğ#t#mc# olarak s#z b#r tarafı kadın 
f#gürler#ne, d#ğer tarafı da erkek f#gürler#ne ayırdığınızı 
b#leceks#n#z, ancak öğrenc#ler bunu henüz b#lmeyeceklerd#r.
 Bu “tarafların” veya “sütunların” oluşturulması bu 
etk#nl#ğ#n amacı değ#ld#r. Bu sadece s#z#n ve öğrenc#ler#n 
c#ns#yetler#n anıtlarda sıklıkla tems#l ed#ld#ğ# basmakalıp, 
#k#l# veya d#kotom#k yolları bel#rlemen#ze yardımcı olacak 
b#r araçtır. Ders planının amacı, kadınların her zaman 
kurban, pas#f, ağlayan vb. erkekler #se her zaman kahraman, 
l#der, güçlü ve gururlu vb. olduğunu varsayan bu tür 
#k#l#kler# yapısöküme uğratmak ve sorgulamaktır. Gerçek 
hayatta hem kadınlar hem de erkekler tüm bu özell#kler# 
üstleneb#l#r: kadınlar aynı zamanda kahramanlık, l#derl#k, 
güçlü ve gururlu davranma (bu eylemler toplum veya 
topluluk tarafından resm# olarak tanınmasa b#le) roller#n# 
üstlen#rken, erkekler de kurban olmuş ve yas tutma, ağlama 
ve çares#z h#ssetme anları yaşamıştır. Gerçek hayatta, 
b#r b#rey günlük yaşamının farklı anlarında tüm bu roller# 
üstlen#r. Sorulan temel soru, neden bel#rl# n#tel#kler# b#r 
c#ns#yetle #l#şk#lend#rmey# seçerken d#ğer c#ns#yet# bu 
n#tel#klerden tamamen mahrum bıraktığımızdır. EĞİTİMCİ 
BİLGİLERİ Anıtlarda kadınlar ve erkekler, bu tartışmanın 
uygulanması #ç#n bağlam ve ger# b#ld#r#m sağlar.

 Bu nedenle, eğer b#r öğrenc# eğ#lm#ş ve ağlıyor g#b# 
görünen b#r kadın f#gürü tar#f ederse, tahtanın sol tarafına “yas 
tutan”, “ağlayan”, “eğ#lm#ş” g#b# kel#meler# not etmel#s#n#z. D#k 
duran ve gururlu görünen b#r kadın f#gürü tar#f ed#yorlarsa, 
öğrenc#ler#n tanımlarını ve kel#me seç#mler#n# göz önünde 
bulundurarak “gururlu” ve “d#k” g#b# #lg#l# n#tel#kler# not 
etmel#s#n#z. Benzer şek#lde, b#r#s# s#lah tutan veya d#k duran 
b#r erkek f#gürünü tanımladığında, öğrenc#ler#n tanımını ve 
kel#me seç#m#n# göz önünde bulundurarak tahtanın sağ 
tarafının altına “asker / savaşçı”, “d#k”, “gururlu”, “başkalarını 
korumak” g#b# kel#meler# not etmel#s#n#z. D#ğer olası notlar 
arasında “hapsed#lm#ş”, “z#nc#rlenm#ş”, “çares#z”, “acıma”, 
“bağımlı”, “s#v#l”, “cesur”, “koruyucu”, “l#der”, “umutlu”, 
“yol gösteren” vb. yer alab#l#r. Bu aşamada, öğrenc#ler#n, 
kolaylaştırıcı olarak tahtaya not edeceğ#n#z f#gürler#n 
c#ns#yetle #lg#l# n#tel#kler#ne odaklanmalarına yardımcı olmak 
#ç#n gerekt#ğ#nde açıklayıcı sorular sormalısınız. Tüm gruplar 
her #k# anıtla #lg#l# cevaplarını sunduktan sonra, anıtların 
yaratıcılarını ve h#kayeler#n# açıklayın (Bkz. EĞİTİMCİ 
BİLGİLERİ Anıtların h"kayes").

Tartışma "ç"n "puçları
> Öğrenc#ler#n b#r soruyla #lg#lenmeler#n#n ve bu nedenle 

zamanın nasıl geçt#ğ#n# anlamamalarının çok kolay 
olduğunu unutmayın. Bu nedenle, bu etk#nl#k sırasında 
grupları dolaşmanız ve onlara tüm sorular #ç#n zaman 
ayırmalarını hatırlatmanız öneml#d#r.

> Her gruba her b#r anıt #ç#n yaklaşık 10 dak#ka harcamalarını 
tavs#ye etsen#z de en #y#s# her grubun farklı b#r anıtla 
başlamasıdır. Bu şek#lde, zamanlarının ve d#kkatler#n#n 
çoğunu #lk anıt üzer#nde harcarlarsa, d#ğer grup d#ğer 
anıta gereken #lg#y# gösterm#ş olacaktır. Bu, her #k# anıtın 
da gereken #lg#y# görmes#n# sağlamak #ç#nd#r.

Tartışma ("k"nc" döngü): Toplumsal c"ns"yet eş"tl"ğ" ve 
özgürlük (15 dak#ka)
C#ns#yetlend#r#lm#ş sütunlara ger# dönün ve öğrenc#lere 
her b#r tarafın veya sütunun ney# tems#l ett#ğ#n# tahm#n 
ed#p edemeyecekler#n# sorarak başka b#r tartışma döngüsü 
başlatın. Anıtlarda tasv#r ed#len kadın ve erkek f#gürler#n#n 
özell#kler#n# tems#l ett#kler#n# açıklayın. Aşağıdak# sorulara 
dayanarak tartışmaya devam ed#n. Tartışma sırasında 
bağlam ve ger# b#ld#r#m #ç#n EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Anıtlarda 
kadınlar ve erkeklere başvurmayı unutmayın.

•	 İk# sütun hakkında ne gözleml#yorsunuz? Kadınlar ve 
erkekler #ç#n tekrarlanan n#tel#kler veya kel#meler var mı? 

•	 Kadın ve erkek sütunları arasında farklılıklar gözleml#yor 
musunuz? 

•	 Neden b#r c#ns#yet #ç#n bel#rl# n#tel#kler vurgulanırken 
d#ğer c#ns#yet #ç#n aynı n#tel#kler yok? Örneğ#n, neden 
kadınlar çocuklarıyla b#rl#kte anne olarak tasv#r ed#l#rken, 
erkekler nad#ren çocuklarıyla b#rl#kte tasv#r ed#l#yor? 
Kadınlar neden kahramanca eylemlerde veya l#derl#k 
roller#nde tasv#r ed#lmez?

•	 Tüm #nsanları hayatlarının farklı yönler#nde farklı 
perspekt#flerden tasv#r etmek yer#ne (örneğ#n erkekler 
de baba ve kadınlar da başarılı, erkekler de kurban ve 
kadınlar da savaşçı olarak) kadınları ve erkekler# bu 
d#kotom#k-basmakalıp şek#lde tems#l etmen#n etk#s# 
ned#r?

•	 B#r öncek# derste gözlemlenen #k# anıtın da özgürlüğü 
sembol#ze etmek amacıyla #nşa ed#ld#ğ# gerçeğ#nden 
yola çıkarak, öğrenc#lerden f#gürler# toplumsal c#ns#yet 
ve özgürlük perspekt#f#nden gözlemlemeler#n# #stey#n. 
Kend#ler#n# #fade etmekte ne kadar özgürler?

•	 Toplumsal c#ns#yet kalıpları k#ş#n#n özgürlüğünü 
sınırlayab#l#r m#?

•	 Özgürlük f#kr#n#n k#ş#leşt#r#lmes# olarak tasv#r ed#len 
kadınlar (Kıbrıs Rum toplumundak# heykelde “özgürlük” 
ve Kıbrıs Türk toplumundak# heykelde b#r erkekle 
b#rl#kte özgürlük ateş#n# tutan kadın) #le gerçek kadınları 
sembol#ze eden f#gürler arasında b#r çel#şk# var mı? 

•	 Bu tems#ller veya tasv#rler kadınların gündel#k yaşamına 
yansıyor mu? Eğer yansıtmıyorlarsa, nasıl farklılaşıyorlar? 
Kamusal anıtlarda neden bu tür tasv#rler kullanılıyor?

	
Tartışma "ç"n "puçları
> Gözlemlenen heykellerde özgürlük ulusal ve/veya 

etn#k özgürlük olarak anlaşılmıştır. Ancak bu etk#nl#ğ#n 
amacı, toplumsal c#ns#yet boyutunu da #ş#n #ç#ne katarak 
özgürlüğün ne olduğunun kapsamını gen#şletmekt#r. 
Bu nedenle, öğrenc#ler özgürlüğün ulusal yönüne 
odaklanırlarsa, ulusal özgürlüğün tek özgürlük b#ç#m# 
olup olmadığını sorarak tartışmayı başlatın ve yukarıdak# 
sorularla devam ed#n.

Etk"nl"k 2: Özgürlük heykel"n" yen"den
yaratın (20 dak#ka)
D"rekt"fler
Öğrenc#ler# yaklaşık üç #la altı k#ş#den oluşan gruplara 
ayırın ve ş#md# özgürlüğü tems#l eden b#r anıtı yen#den 
tasarlayacaklarını açıklayın. Yarattıkları şey#n kamusal b#r 
alana yerleşt#r#leceğ#n# hayal etmel#d#rler. Bu, yanından 
geçen herkes üzer#nde b#r etk#ye sah#p olacaktır. Aşağıdak# 
soruları sorun:
•	 Özgürlüğü tems#l edecek kamusal b#r anıt tasarlamanız 
#stenseyd#, bunu tüm k#ml#kler# ve/veya s#zden farklı 
görünen, düşünen, #nanan #nsanları kapsayacak şek#lde 
nasıl tasarlardınız? 

•	 Anıtınızın önünden geçen #nsanların nasıl h#ssetmes#n# 
#sterd#n#z?

•	 Anıt aracılığıyla Kıbrıs halkına ne g#b# mesajlar vermek 
#sterd#n#z?

Her gruba kend# anıtlarını düşünmeler# ve tasarlamaları 
#ç#n 20 dak#ka ver#n. Büyük beyaz kâğıt (A2), boya kalemler#, 
kolaj malzemes# vb. g#b# farklı malzemeler sunun. Her grup 
daha sonra eserler#n# sınıfın ger# kalanına sunacaktır.

Uygulama "ç"n "puçları
> Bu etk#nl#ğ#n amacının ne estet#k ne de k#ş#n#n ç#z#m 

becer#ler#n# kontrol etmek olduğunu, bunun yer#ne 
#letmek #sted#kler# mesajı tanımlamak olduğunu açıklayın.

Kapanış ve ger" b"ld"r"m (10 dak#ka)
Her gruptan anıtlarını sunmalarını #stey#n. Her grubun 
anıtlarını sunmasıyla ders# sonlandırın.

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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K1.3.1 Özgürlük Heykeli, Lefkoşa 

Özgürlük Heykeli, Lefkoşa
Fotoğrafçı: Eleni Pashia

Özgürlük Heykeli (detay), Lefkoşa
Fotoğrafçı: Eleni Pashia 

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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Özgürlük Heykeli (detay), Lefkoşa
Fotoğrafçı: Eleni Pashia

K1.3.2 Milli Mücadele ve Kurtuluş Anıtı, Gönyeli

Milli Mücadele ve Kurtuluş Anıtı, Gönyeli
Fotoğrafçı: Derya Ulubatlı

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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Millî Mücadele ve Kurtuluş Anıtı (detay), Gönyeli
Fotoğrafçı: Derya Ulubatlı

Millî Mücadele ve Kurtuluş Anıtı (detay), Gönyeli
Fotoğrafçı: Derya Ulubatlı

2. Kısım Ünite 1Kendimize Ait Bir Alan
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Ünitenin Öğrenme Çıktıları:
 Bir sanat eserinin/anıtın nasıl inceleneceğini 

öğrenmek
 Nasıl iş birliği yapılacağını ve birlikte üretileceğini 

öğrenmek
 Anıtlar aracılığıyla yeni perspektifler için alan 

yaratmak
 Eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmek
 Mevcut anlatılar hakkında sorular sormak

Ders Planı 1:
Anıt nedir? 

Ders Planı 2: 
Gördüğünü Söyle - 
Söylediğini Gör?

Ders Planı 3: 
Haydi bir ‘anıt’ inşa 
edelim!

1 2 3

TEMATİK 
ÜNİTE 2
Anıtlar

Anahtar Kel!meler: 
anıtlar, anma anıtları, toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#, tar#h

Arka plan b"lg"ler"
Anıtlar genell#kle geçm#ş nes#llerden gelecek nes#llere 
aktarılan b#r hafıza parçası, b#r tar#h unsuru olarak düşünülür 
(Bkz. Bölüm 2), ancak y#ne de anıt f#kr#ne bakışımızı 
gen#şletmek ve başka anlamları olup olamayacağını 
düşünmek gerek#r. Yıllardır kullanılan ve b#rçok k#tapta 
yer alan geleneksel tanımıyla anıt; b#r olayın, b#r k#ş#n#n ya 
da b#r topluluğun anısına adanmış herhang# b#r yapı ya da 
heykeld#r. Bu tanım günümüzde büyük ölçüde geçerl#l#ğ#n# 
y#t#rm#ş olup, ‘anıt’ın anlamı farklı bağlamlarda ve b#ç#mlerde 
değ#şmekted#r. Örneğ#n, b#r heykel ürünü olarak anıt, b#r 
olaya, k#ş#ye ya da k#ş#lere adanmış olsun ya da olmasın, 
kentsel b#r mekânda yer alan herhang# b#r eser anlamına 
gelmekted#r. Kent#n b#r parçası olarak anıt, kent#n genel 
dokusu #ç#nde d#ğer yapıların çoğundan ayırt ed#leb#len 
yapıdır. Bu anlamda anıt kentsel ve aynı zamanda kırsal 
dokuda zıt b#r unsurdur. Bu ün#te genel olarak öğrenc#ler#n 
anıtlar hakkında kend# bakış açılarını oluşturmalarına, 
etrafta gördükler# anıt türler#nden başka ne tür yapılar 
yaratılab#leceğ# üzer#ne düşünmeler#ne ve yen# ‘anıtsal’ 
formlar üretmek #ç#n hayal güçler#n# ve yaratıcılıklarını 
kullanmalarına yardımcı olmaya çalışacaktır.
 İlk ders planının başlığı ‘Anıt ned"r’ olup, b#r anıtın ne 
olduğu hakkında farklı sorular sormayı ve öğrenc#ler#n 
anıtlar hakkında kend# f#k#rler#n# oluşturmalarına yardımcı 
olacak çıkarımlar yapmayı amaçlamaktadır. Bu ders planı 
özell#kle sınıfta uygulanmak üzere tasarlanmıştır ve süres# 
45 dak#kadır.
 Öte yandan, #k#nc# ders planı olan ‘Gördüğünü Söyle - 
Söyled"ğ"n" Gör?’ b#r açık hava etk#nl#ğ# olarak kullanılab#l#r. 
Bu 90 dak#kalık ders planı, öğrenc#ler# sınıflarından 
çıkarmayı ve kamusal alanlarda görecekler# sanat eserler#n# 
yorumlamalarını sağlamayı önermekted#r. 
 Son olarak, üçüncü ders planı ‘Hayd" b"r anıt "nşa 
edel"m’, öğrenc#ler# araştırma yapmaya ve hayal güçler#n# 
kullanarak toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#n# teşv#k eden 
olağanüstü b#r anıt yaratmaya teşv#k etmey# amaçlamaktadır. 
Bu 45 dak#kalık etk#nl#ğ#n araştırma kısmı evde ve okulda, 
‘yaratma’ kısmı #se sınıfta yapılacaktır.

Kaynaklar:
ICOMOS ( https://www.#comos.org/en )
Ross#, A. (1982). The Architecture of the city [Şehr!n 
m!mar!s!]. MIT Press.
V#rg#n#a Cooperat#ve Extens#on, ‘Mak#ng the Future Project’, 
The H#story of Monuments [‘Geleceğ# İnşa Etme Projes#’, 
Anıtların Tar#h#] (https://ext.vt.edu/content/dam/ext_vt_
edu/top#cs/4h-youth/makers/f#les/ww1-h#story-beh#nd-
#t-monuments.pdf )

Daha fazla kaynak #ç#n Kaynakça’dak# “Ün"te 2 "ç"n İler" 
Okuma” bölümüne bakınız.

https://www.icomos.org/en
https://ext.vt.edu/content/dam/ext_vt_edu/topics/4h-youth/makers/files/ww1-history-behind-it-monuments.pdf
https://ext.vt.edu/content/dam/ext_vt_edu/topics/4h-youth/makers/files/ww1-history-behind-it-monuments.pdf
https://ext.vt.edu/content/dam/ext_vt_edu/topics/4h-youth/makers/files/ww1-history-behind-it-monuments.pdf
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Ders Planı 1:
Anıt nedir?

Seviye:
Ortaokul

Tahmini süre:
45′

K# =
K2.1.1

Konu bağlantıları:
Sosyal B"lg"ler: Toplumsal olayları anlama, Sosyal ve 
kültürel farklılıklar, Demokras# kültürü, Toplumsal yaşamda 
#nsan hak ve özgürlükler#, Hak ve özgürlükler#n kullanımında 
sorumluluk alma
Sanat: Heykel, F#gürler

Ders Planının Hedefler": 
•	 B#r sanat eser#n#n/anıtın nasıl yorumlanacağını öğrenmek
•	 Eleşt#rel düşünme becer#ler#n# gel#şt#rmek
•	 Mevcut anlatıları #ncelemek ve farklı bakış açıları sunmak 
•	 Anıtlar aracılığıyla yen# perspekt#fler #ç#n alan yaratmak
•	 Anıtlardak# kl#şeleşm#ş c#ns#yet tems#ller#n# tartışmak
•	 Anıtlardak# farklı kadın ve erkek tems#ller#n# anal#z etmek
	
G"r"ş 
Bu ders#n amacı, öğrenc#ler#n anıtlara #l#şk#n algılarını 
sorgulamak ve gen#şletmekt#r.
 Bazı sorular aracılığıyla, öğrenc#ler ‘anıtın’ ne olduğuna 
da#r anlayışlarını yen#den gözden geç#recek ve bu da bakış 
açılarını gen#şletmeler#ne veya değ#şt#rmeler#ne yardımcı 
olacaktır.
 Bu ders, öğrenc#lere hayal güçler#n# #fade etme ve b#r 
‘heykel’ veya ‘anıt’ tems#l# aracılığıyla ‘toplumsal c#ns#yet 
roller#n#’ anlama b#ç#mler#n# sorgulama fırsatı verecekt#r.

Etk"nl"k 1: Anıt ned"r? (30 dak#ka)
Bu etk#nl#ğe öğrenc#lere aşağıdak# soruları sorarak başlayın:
• S#zce ‘anıt’ kel#mes# ne anlama gel#yor olab#l#r?
• Anıt ned#r?
• Anıtların amacı ned#r?
• Anıtlar ney# tems#l eder? Ya da #nsanlar neden anıtlar 
#nşa eder?

• K#ş#sel ve kolekt#f yaşamlarımız üzer#nde b#r etk#ler# var 
mı?

• B#r anıt #nşa ed#l#rken hang# faktörler göz önünde 
bulundurulmalıdır?

• Esk# b#r b#na b#r anıt mıdır? Benzer şek#lde, yerdek# b#r 
res#m g#b# b#r sanat eser# de b#r anıt mıdır? 

Ardından, öğrenc#ler# dört veya beş k#ş#l#k gruplara ayırın ve 
her gruba R2.1.1’#n b#r kopyasını dağıtın. Ayrıca kend# anıt 
seç#m#n#z# ekleyeb#l#r veya bazılarını kend# örnekler#n#zle 
değ#şt#reb#l#rs#n#z.

Her b#r anıt #ç#n aşağıdak# soruları tartışmaları #ç#n onlara 
yer ver#n:
• Bu res#mde ne görüyorsunuz?
• S#zce bu b#r anıt mı?
• Kadın ve erkek tems#ller# arasında herhang# b#r fark 

görüyor musunuz?
• Erkek ve kadın f#gürler arasında b#r denges#zl#k var mı?
• Bu anıtlardak# kadın ve erkek roller#n# değ#şt#r#rsek ne 

olur?
• Bu heykelde ‘eks#k b#r unsur’ var mı? Eğer varsa, ned#r?
• Bu anıtta b#r şey# değ#şt#reb#lecek olsaydınız, bu ne 

olurdu?

Tartışma (10 dak#ka)
Aşağıdak# sorulara dayalı b#r tartışma başlatın:
• Bu anıtlar hakkında sormak #sted#ğ#n#z başka b#r soru 

var mı?
• S#zce anıtlar tar#h#n aktarılmasında k#l#t rol oynar mı?
• İnsanlar tar#h# anıtlar aracılığıyla doğru b#r şek#lde 

öğreneb#l#r m#?
• Eğer b#r anıt yapab#lseyd#n#z, bu f#gürat#f m# yoksa soyut 

mu olurdu?
• B#r anıtta yer alan b#r f#gür olsaydınız, nasıl tems#l ed#lmek 
#sterd#n#z?

Kapanış ve ger" b"ld"r"m 
Anıtlar günümüzde çeş#tl# şek#llerde karşımıza 
çıkab#lmekted#r. Amaç, öğrenc#ler#n farklı örnekler 
üzer#nden bu kavram üzer#ne sorular sorması ve anıt f#kr#n# 
düşünmek #ç#n yen# yollar bulmaya çalışmasıdır. Ders#n 
sonunda, öğrenc#ler#n b#r anıtın ne olduğu ve ne olmadığı 
hakkında yen# sorular üreteb#lmeler# ve çevreler#ndek# 
yapılara daha eleşt#rel bakab#lmeler# öneml#d#r. Eğ#t#mc#ler 
ders planının bu doğrultuda #şled#ğ#nden em#n olmalıdır.

2. Kısım Ünite 2Kendimize Ait Bir Alan
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R2.1.1 Anıtların Resimleri

Kıbrıs Türk toplumunun en büyük anıtı olan Zafer Anıtı, Zafer 
Öktem tarafından yapılmıştır. Anıtta savaşta ölen askerler, 
ağlayan kadın figürleri ve bazı siyasi figürler tasvir edilmiştir. 
Anıtın en üst kısmında ise Mustafa Kemal Atatürk'ün başı 
yer almaktadır.

Tankut Öktem, Zafer Anıtı, 1979, Anıt Çemberi, Gazimağusa, 
Fotoğraf: AHDR 

Sanatçı, demokratik değerleri oluşturan kavramlardan yola 
çıkarak 'ev' temasını irdeliyor. Metal yapımı, bölünmüş ve 
kapalı pencereler insan yaşamının içinde gerçekleştiği 
fiziksel yapıları, kuş imgeleri ise insanı temsil ediyor.

Sinem Akın, EV - The Earth, 2021, Dr Fazıl Küçük Parkı, 
Lefkoşa, Fotoğraf: AHDR

Bu heykel, doğayla ve toprakla bütünleşmiş, tüm 
ağırlığını toprağa vermiş ve tüm sakinliğiyle orada yatan 
bir insan figürüdür. Bu heykel, ona bakan herkese huzur 
ve sakinliği hatırlatıyor. Sanatçı, çocukların üzerine 
tırmanıp oynayabileceği kucaklayıcı bir heykel yaratmayı 
amaçlamıştır.

Naz Atun, Yere uzanan insan, 2021, Dr. Fazıl Küçük Parkı, 
Lefkoşa, Fotoğraf: AHDR

Lefkoşa Türk Belediyesi ve Studio 21 iş birliğinde, kişilikleri 
ve temsil ettikleri değerlerle Surlariçi'nin simgesi haline 
gelmiş kişileri hatırlamak amacıyla 2017 yılında 'Hatırlamak 
Güzeldir' Projesi başlatıldı. Bu proje kapsamında yapılan 10 
duvar resminden biri olan Naciye Koroğlu, burada Lefkoşa 
Surlariçi'ne olan bağlılığını temsil ediyor. Tüm ailesi başka 
semtlere kaçmasına rağmen ölene kadar Surlariçi'ndeki 
bir dükkânda yaşamaya devam eden Koroğlu, Surlariçi'nin 
'koruyucusu' olarak sunuluyor.

Stüdyo 21, 'Naciye Koroğlu', 2017, Surlariçi, Lefkoşa, 
Fotoğraf: AHDR

2. Kısım Ünite 2Kendimize Ait Bir Alan
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2016'da Girne'de düzenlenen bir heykel sempozyumuna 
davet edilen Gürcü sanatçı Ivan Tsiskadze, Yunan 
mitolojisinde bir karakter olan kanatlı at Pegasus'u tasvir 
eden bir heykel yaptı. Sanatçı, genellikle beyaz renkte 
tasvir edilen ve saflığın sembolü olan at için beyaz mermer 
kullandı. Heykel, sempozyumun ardından Girne'deki 
Karavas kavşağına yerleştirildi.

Ivan Tsiskadze, Pegasus, 2016, Karavas Kavşağı, Girne, 
Fotoğraf: Derya Ulubatlı

Bu heykel Korfulu sanatçı Angelos Gerakaris tarafından 
yapılmıştır. Çiftçi heykeli bronzdan yapılmıştır ve 2.10 metre 
yüksekliğindedir. Emeklerinin meyvelerini toplayan ve ilahi 
hasat için minnettar olan 'toprağın ve emeğin kadını'na bir 
övgü olarak dikilmiştir.

Angelos Gerakaris, Çiftçi Kadın, 2015, Kryo Nero ve 
Makarios Caddesi kavşağındaki döner kavşak, Ayia Napa, 
Fotoğraf https://www.tripadvisor.com/Attraction_Review-
g262055-d10161749-Reviews-The_Lady_Farmer-Ayia_
Napa_Famagusta_District.html 

Sanatçı Maria Kyprianou, yaşamın arketipik sembolü 
olan yumurtayı gebelik ve zamanın bir benzetmesi olarak 
kullanıyor. Molos olarak bilinen sahil şeridinde yer alan 
açık hava heykel parkındaki olağanüstü sanat eserlerinden 
biri. Çoğu kişi bu heykeli “Dinazor Yumurtaları" olarak 
adlandırmaktadır.

Maria Kyprianou, Doğum, 2009, Molos Heykel Parkı, 
Limasol, Fotoğraf: https://in-cyprus.philenews.com/things-
to-do/attractions/nicosia-attractions/the-most-beautiful-
sculptures-in-cyprus/

Bitkisel motiflerle birleştirilmiş bir kadın figüründen 
oluşan bu heykele, yaprak motifleriyle süslenmiş metal 
bir plaka eşlik ediyor. Loizidou, sosyal ve politik meseleleri 
"kırılganlığın gücüne" vurgu yaparak ele alıyor. Kullandığı 
malzemeler ve kırılgan görünen formlarıyla bellek ve 
zaman konularını şiirsel bir üslupla irdeliyor. Bir Ağaç 
Gibi enstalasyonu, kamu binalarının sanat eserleriyle 
zenginleştirilmesine yönelik %1 kamu yarışmasının bir 
parçası olarak gerçekleştirilmiştir. Kimlik kavramına, bir 
kişinin bir yere derinlemesine bağlanma özlemine, köklerini 
bir ağaç gibi yaymasına atıfta bulunuyor.

Maria Loizidou ve Sokratis Stratis, Bir Ağaç Gibi, 1999, 
Strovolos Caddesi, Lefkoşa, Fotoğraf: Sokratis Stratis

2. Kısım Ünite 2Kendimize Ait Bir Alan
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Ders Planı 2:
Ne Gördüğünü Söyle - 
Söylediğini Görüyor musun?

Seviye:
Lise

Tahmini süre:
90′

K# =
K2.2.1

Konu bağlantıları:
Sanat: Heykel, F#gürler 
Sosyal B"lg"ler: Toplumsal olayları anlama, Sosyal ve 
kültürel farklılıklar, Demokras# kültürü, Toplumsal yaşamda 
#nsan hak ve özgürlükler#, Hak ve özgürlükler#n kullanımında 
sorumluluk alma

Ders Planının Hedefler": 
•	 Sanat eser# kavramının gerçek b#r mekâna nasıl 

uygulandığını anlamak
•	 Farklılık ve çeş#tl#l#ğ#n kabulüne yönel#k becer#ler# 

gel#şt#rmek veya #y#leşt#rmek
•	 Gerçek ve hayal# mekânların nasıl #l#şk#lend#r#leb#leceğ#n# 

gözlemlemek
	
G"r"ş
Bu derste, mümkünse b#r gez# gerçekleşt#recek ve kamuya 
açık b#r sanat eser#ne bakacağız. Eğer mümkün değ#lse, 
#k# heykel# gözlemleyecek ve fotoğraflarıyla çalışacağız.
 Burada sunulan sanat eserler# heykellerd#r. Heykel, 
dört temel süreçten b#r#yle yapılan üç boyutlu b#r sanat 
eser#d#r: oyma, modelleme, döküm ve #nşa etme.

Uygulama "ç"n "puçları
> Konum ve er#ş#leb#l#rl#ğe bağlı olarak başka b#r kamusal 

sanat eser# de akt#v#teye entegre ed#leb#l#r. Sanat eser#, 
yer#nde z#yaret gerçekleşt#r#lememes# durumunda b#r 
kaynak sayfası olarak da sağlanab#l#r.

Etk"nl"k 1: Ne Gördüğünü Söyle -
Söyled"ğ"n" Görüyor musun?

G"r"ş
Bunun b#reysel b#r etk#nl#k olduğunu, ancak öğrenc#lerden 
daha küçük gruplar #ç#nde ve daha sonra tüm sınıfla 
paylaşmaları ve tartışmaları #steneceğ#n# açıklayın.

D"rekt"fler
İlk olarak, K2.2.1 Sanat eserler"n"n res"mler"n" 
paylaşın. Öğrenc#lerden sanat eser#ne bakmalarını ve 
odaklanmalarını #stey#n. Onlardan b#r h#kâye anlattığını 
hayal etmeler#n# #stey#n ve hızlı b#r taslak ç#zerken aşağıdak# 
soruları düşünmeler#n# #stey#n.
•	 Baş kahraman k#m? 
•	 Ne yapıyorlar?
•	 Önces#nde ne olduğunu ve sonrasında ne olduğunu 

hayal ed#n?

Öğrenc#lere ç#z#mler#n#n mükemmel olması gerekmed#ğ#n#, 
sadece en çok d#kkatler#n# çeken kısımları ç#zmeler# 
gerekt#ğ#n# hatırlatın. Bunu yapmaları #ç#n onlara 2 dak#kaya 
kadar süre ver#n.
 Öğrenc#lerden sanat eser# ç#z#mler#n# tems#l eden b#r 
kel#me seçmeler#n# #stey#n. Bunu kel#me hakkında düşünmek 
#ç#n b#r başlangıç noktası olarak kullanın: örneğ#n, “UMUT” 
kel#mes#n# seçm#şlerse, umutlu h#ssett#kler# b#r zamanı 
düşünmeler#n# #stey#n. Şunları sorun: “Ne hakkında 
umutluydunuz?” “Bu nasıl h#ssett#rd#?” “Umudun bazı 
semboller# nelerd#r?” “O anı düşündüğünüzde aklınıza 
gelen kel#meler#n b#r l#stes#n# oluşturun. “Bu kel#meler# 
kullanarak umudun s#ze nasıl h#ssett#rd#ğ#n# anlatan b#r ş##r 
veya ç#z#mler oluşturun. Öğrenc#lere bunun #ç#n yaklaşık 
5 dak#ka ver#n.
 Sınıfı b#r araya get#r#n ve mümkünse da#resel b#r 
düzende oturun.
 Öğrenc#lerden ç#z#mler#n# aynı anda kaldırmalarını 
veya herkes#n d#ğer#n#n ç#z#m#n# göreb#leceğ# b#r yüzeye 
yerleşt#rmeler#n# #stey#n. Bu ç#z#mler#n ne kadar benzer 
veya farklı olduğunu gözlemley#n.

Ş#md# onlardan ç#z#mler#n# ve ş##rler#n# yan yana get#rmeler#n# 
#stey#n ve yazılarını ve ç#z#mler#n# paylaşmalarını #stey#n.

Res#m ve ş##r#n b#rb#r#yle nasıl b#r #l#şk# #ç#nde olduğunu 
tartışın ve aşağıdak# soruları sorun:
•	 D#ğer#n#n tems#l ett#ğ#ne benzer m# yoksa farklı mı?
•	 Sanat eser#nde en çok d#kkat#n#z# çeken şey neyd#? 

Ç#z#mler#n#z b#rb#r#ne benz#yor mu yoksa b#rb#r#nden 
farklı mı?

•	 Aynı kel#meler# m# seçt#n#z?
•	 Herhang# b#r kel#mey# veya görüntüyü b#rden fazla şek#lde 

yorumladınız mı? Nasıl yorumladınız?
•	 En çok ney# şaşırtıcı buldunuz?

Tartışma
•	 S#zce bel#rl# b#r geçm#şten ya da c#ns#yetten gel#yor olmak 

çevrem#z# deney#mleme ya da tanımlama b#ç#m#m#z# 
nasıl etk#l#yor? (Potans#yel cevap: Bakış açımız, #ç#nde 
yaşadığımız sosyal ve tar#hsel bağlamlar tarafından 
şek#llend#ğ# #ç#n farklıdır.)

•	 Bunun memleket#n#zde gördüğünüz d#ğer kamusal sanat 
eserler#nden farkı ya da benzerl#ğ# ned#r?

•	 Nesneler, #nsanlar veya h#sler (duygular) farklı şek#llerde 
nasıl tems#l ed#l#r?

•	 Resm#n#z# yen#den ç#zecek ya da ş##r#n#z# yen#den yazacak 
olsaydınız herhang# b#r şey# değ#şt#r#r m#yd#n#z?

•	 Vatandaşlar, kamusal sanat ve kamusal alanlar da 
dah#l olmak üzere çevreler#n# şek#llend#rmede nasıl söz 
sah#b# olab#l#rler? Anıtların nasıl anlam alanları olarak 
konumlandırıldığını ve b#reyler#n anlamın b#rl#kte #nşasına 
nasıl katıldığını tartışın.

Kapanış ve ger" b"ld"r"m
İnsanlar f#k#rler#n# ve duygularını farklı şek#llerde, 
kel#meler# ve bazen de görüntüler# kullanarak #let#r ve 
paylaşır. Görüntüler# tanımlama ve f#k#rler# görselleşt#rme 
yöntemler#m#z gerçekten çok çeş#tl#d#r. Bunlardan bazıları 
ortak olab#leceğ# g#b# bazıları da oldukça farklı olab#l#r. 
Aynı görüntü ya da kel#meye #l#şk#n farklı bakış açılarını 
ve yorumları d#nleyerek ne öğreneb#l#r#z? Kamusal 
alana baktığımızda, çevrem#ze nasıl baktığımız üzer#ne 
düşüneb#l#r#z ve bazen bu b#ze görmek #sted#ğ#m#z veya 
görmek #stemed#ğ#m#z şeyler# fark ett#reb#l#r. F#k#rler# ve 
duyguları hayal etme şekl#m#z farklıdır, tıpkı renkler# farklı 
şek#lde #l#şk#lend#rd#ğ#m#z g#b# ve bunlar çeş#tl# şek#llerde 
tems#l ed#leb#l#r. Farklılık ve çeş#tl#l#ğe ne kadar çok maruz 
kalırsak, hem çevrem#z hem de kend#m#zle #lg#l# anlayışımız 
o kadar gen#şler. 

Uygulama "ç"n "puçları
> Zaman varsa, sanat eser#n#n başlığını açıklayın, sanatçının 

ne demek #sted#ğ#n# tartışın ve bunu umudun veya başka 
b#r kel#men#n b#reysel tanımlarıyla karşılaştırın. Sanat 
eserler" hakkında arka plan b"lg"s" "ç"n EĞİTİMCİ 
BİLGİLERİ bölümüne bakınız.

> Zamanınız varsa, öğrenc#lerden kamusal alanda ne 
tür görüntüler veya renkler görmek #steyecekler#n# 
düşünmeler#n# #stey#n. Ne tür kamusal sanat eserler# 
görmek #sterlerd# ve onlara bu tür alanların ortak 
yaratıcıları olab#leceğ#m#z# hatırlatın.

2. Kısım Ünite 2Kendimize Ait Bir Alan

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Sanat eserleri hakkında arka 
plan bilgileri
Sanatçı Nurtane Karagil, Eda Zeybel, Gönen Karagil
Eserin Adı: "Rağmen - in despite of"
Tarih: 2021
Malzemeler: Karışık teknik

Nasıl yapıldı? Heykel, Akdeniz Avrupa Sanat Derneği'nin 
AB tarafından finanse edilen 'Herkes için Sanat' projesi 
kapsamında sanatçı ve tasarımcılara açık bir misafir 
sanatçı programı ve Lefkoşa Türk Belediyesi tarafından 
finanse edildi. Nurtane Karagil, kardeşi Gönen Karagil 
ve arkadaşı Eda Zeybel'den oluşan bir ekip tarafından 
yapılmıştır. Bir buçuk ay içinde yerinde tamamlandı. Ekip 
ilk olarak heykelin minyatür bir modelini yaptı ve bu model 
uzmanlardan oluşan bir jüri tarafından incelendi. Jürinin 
değerlendirmesinin ardından heykelin seçilmesine ve 
finanse edilmesine karar verildi. Ekip bir araya geldi ve 
seçilen diğer dört sanatçıyla birlikte yaratıcı sürece başladı.

Sanatçı: Κostas Varotsos
Başlık: Şair
Tarih: 1983
Malzemeler: Demir ve cam

Nasıl yapıldı? Heykel Deste Çağdaş Sanat Vakfı tarafından 
Lefkoşa’ya bağışlanmıştır. "Şair" 1983 yılında Kostas 
Varotsos tarafından yapılmış ve 1985 yılında Lefkoşa 
surlariçinin doğu girişi olan Mağusa Kapısı'na, Yeşil 
Hat'a yakın bir yere yerleştirilmiştir. Kendi kuşağının en 
tanınmış Yunan heykeltıraşlarından biri olan Varotsos, 
hareketin gücünü yakalamak ve şairin kamusal alandaki 
varlığını adeta genişletmek için camı kullanmıştır. Cam, 
Varotsos'un çalışmalarının karakteristik bir malzemesidir, 
ancak "Şair" bu ölçekte denediği ilk çalışmadır. Heykel 6 
metre yüksekliğindedir. Şu anda Lefkoşa'nın merkezindeki 
Eleftheria Meydanı'nın yanında yer almaktadır.
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K2.2.1 Sanat eserlerinin resimleri

Nurtane Karagil, Eda Zeybel, Gönen Karagil, 2021,   
"Rağmen - in spite of", Karışık teknik, 170x370x90cm, 
Lefkoşa'da Dr. Fazıl Küçük Parkı'nda kalıcı heykel. Fotoğraf: 
AHDR 

Kostas Varotsos, "Şair", 1983, Demir ve cam. 6 metre. 
Eleftheria Meydanı, Lefkoşa. Fotoğraf: AHDR
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Ders Planı 3:
Haydi bir “anıt” inşa edelim!

Seviye:
Lise

Tahmini süre:
45′

K# =
K2.3.1; K2.3.2

Konu bağlantıları:
Tar"h: Tar#h ve Zaman, Tar#h Eğ#t#m#n#n Önem#, Kahraman 
Kavramı, Anlatılar
Sanat: Heykel, F#gürler, Ekspresyon#zm

Ders Planının Hedefler": 
•	 Mevcut anlatılar hakkında sorular sormak ve eks#k 

parçaları bulmak
•	 Eleşt#rel ve yaratıcı düşünme becer#ler#n# gel#şt#rmek
•	 Tar#h ve tar#h# şahs#yetler hakkında eleşt#rel düşünce 

gel#şt#rmek
•	 Tar#h anlayışımız ve öneml# f#gürler# değ#şt#ğ#nde neler 

olduğunu görmek #ç#n
•	 Kadınların tar#h#n şek#llenmes#ne katılımını kabul etmek  
•	 İş b#rl#ğ# yapmak ve b#rl#kte yaratmak
	
Malzemeler: Büyük b#r ç#z#m sayfası, boya kalemler#, makas 
ve yapıştırıcı

G"r"ş 
Bu ders, öğrenc#ler#n ‘kend#’ anıtlarının yardımıyla anıtlara 
yen# b#r yorum ve bakış açısı get#rmeler#ne yardımcı olmayı 
amaçlamaktadır. Öğrenc#ler# egemen anlatılar hakkında 
sorular sormaya ve yen# bakış açılarıyla yen# h#kayeler 
keşfetmeye teşv#k etmey# amaçlamaktadır. Öğrenc#ler# 
tar#h# olaylara eleşt#rel bakmaya, onları sorgulamaya ve 
hatta tar#h anlayışımız ve k#l#t f#gürler# değ#şt#ğ#nde neler 
olduğunu görmek #ç#n onları değ#şt#rmeye davet edecekt#r. 
Bu ders #ç#n öğrenc#ler alacakları materyallerle ortak b#r 
anıt yapacaklardır.

Etk"nl"k 1: Hayd" b"r ‘anıt’ "nşa edel"m!
Ön çalışma: Bu akt#v#te #ç#n, öğrenc#ler# üç #la beş k#ş#l#k 
gruplara ayırın ve her gruptan b#r sonrak# ders #ç#n kend# 
araştırmalarını yapmalarını ve başarılı b#r Kıbrıslı veya 
uluslararası kadın h#kayes# bulmalarını #stey#n. Bu kadın ünlü 
b#r k#ş#l#k veya kend# çevreler#nden b#r# olab#l#r. Bu kadınlar 
hakkında buldukları ve/veya hazırladıkları materyaller# sınıfa 
get#rmeler#n# #stey#n.

Bölüm 1: Bey"n Fırtınası (5 dak#ka) 
Örnek 1: Her/Story Anıtının Kısa H#kayes#: Sanatçı Serap 
Kanay’a göre anıtlar hep erkek kahramanların h#kayeler#n# 
anlatır. Sanatçı bu alternat#f anıt aracılığıyla tar#he en az 
erkekler kadar kahraman olan kadınların h#kayeler#n# de 
eklemek #stem#şt#r. Bu yüzden çalışmaya Kadının H#kayes# 

(Her/Story) Anıtı adı ver#ld#. Sanatçı, a#les#n#n 5 kuşağından 
7 kadının h#kayes#n# met#nler ve fotoğraflar aracılığıyla 
anlatarak onları görünür kılmak #sted#. Daha fazla b#lg# 
#ç#n bakınız EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Her/Story (Kadının/
H"kayes") anıtı.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Her/Story (Kadının/H"kayes") anıtı
Kıbrıslı sanatçı Serap Kanay, büyükannes#n#n h#kayes#nden 
yola çıkarak a#les#ndek# farklı kadınların h#kayeler#ne 
odaklanan b#r anıt yarattı. Mevcut anıtların fazla maskülen 
olduğunu ve güçlü kadın h#kayeler# #çermed#ğ#n# düşünen 
sanatçı, ‘alternat#f’ b#r anıt #nşa ett#. Fotoğraflardan ve 
sanatçının kend# notlarından oluşan bu anıt, hem b#ç#m 
hem de #çer#k olarak farklı b#r anıt f#kr#ne sah#p olmanın 
mümkün olduğunu göster#yor.

Daha Der"ne Bakmak - Bağlantılar Kurmak (Serap Kanay 
tarafından ‘anıtı’ hakkında yazılan met"n)
Enstalasyonum b#r anıt olarak nasıl çalışıyor ve ne tür b#r 
anıt? 

Avesta Sanat 2010 kataloğunda da bunu söyled#m:
Çalışmalarım ‘dışarıda’ tutulanı ‘!çer!n!n’ merkez!ne 
get!rmekle !lg!l!. Avesta Sanat !ç!n b!r ‘Anıt’ yarattım. 
Normalde !s!mler! b!r ‘anıt’ta yer almayan !nsanların 
h!kayeler!n! anlatmanın yanı sıra anıtların hayatımızdak! 
rolünü sorgulama f!kr!ne kapıldım; hang! amaca h!zmet 
ed!yorlar, gerçekten k!m!n !ç!n varlar? Anıtın !çer!de 
olması, geleneksel olarak dışarıya yerleşt!r!len anıtların 
!zolasyonunu ortadan kaldıracaktır.

Örnek 2: Mnemosyne (Hafıza Tanrıçası) ve suflörün kısa 
h#kayes# - Ben anıtım (Mnemosyne and the Prompter, 
I am the monument) enstalasyonu Mar#a Lo#z#dou, 
Sokrat#s Sokratous ve Sokrat#s Strat#s’#n AA&U #ş b#rl#ğ#yle 
gerçekleşt#rd#kler# kolekt#f b#r sanat çalışmasıdır. Konuşma, 
hafıza ve sahne g#b# t#yatro eylem#n#n unsurlarını, ona ev 
sah#pl#ğ# yapan b#nanın unsurlarıyla b#rleşt#r#r. İnoks, bronz 
ve ger# dönüştürülmüş plast#kten yapılmıştır. Mekânları 
nesnelerle #l#şk#lend#rmen#n anımsatıcı kuralına dayanan 
proje, hatırlama prat#kler#n# yorumluyor. Daha fazla b#lg# 
#ç#n bakınız EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Mnemosyne ve suflör 
- Ben anıtım.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Mnemosyne ve suflör - Ben anıtım 
(Mar"a Lo"z"dou tarafından kolekt"f ‘anıtları’ hakkında 
yazılan met"n)
Mnemosyne and the Prompter, I am the monument 
enstalasyonu, konuşma, hafıza ve sahne g#b# t#yatro 
eylem#n#n unsurlarını, ona ev sah#pl#ğ# yapan b#nanın 
unsurlarıyla b#rleşt#r#yor. B#r şey #le mekânı arasındak# #l#şk# 
z#yaretç#de bel#rl# b#r duygu uyandırır. Z#yaretç# g#r#ş#nden 
#t#baren başka b#r sahnen#n varlığını kabul eder. B#r heykel#n 
bel#rl# parçalarını ayırt etmeye başlar -elden başlayarak, 
önünde uzatılmış, onu karşılamaya hazır b#r tokalaşma 
jest#. Yaklaşmaya davet ed#l#r; d#ğer b#rçok heykel#n b#r 
beden#n parçaları olduğunu fark eder. Dolaşmaya, d#ğer 
katları z#yaret etmeye, başka b#r şey#, başka b#r nesney#, 
b#r nesnen#n başka b#r yönünü keşfetmeye yönlend#r#l#r. 
Görünürlük olasılıkları sonsuzdur. Yerlere ve nesnelere 
yaptığı art arda z#h#nsel z#yaretler hatırlamasını sağlar. 
Dolaşır ve sözcükler#n# nereye yerleşt#rd#ğ#n# hatırlar.
 Prompter (suflör), sahnede görünmeden oyuncuya 
repl#kler#n# hatırlatan #s#ms#z kahraman, b#z#m 
kahramanımızdır. Suflör, Mnemosyne’#n sembolüdür. 
Olaylar z#nc#r#n# sürdürerek oyunun gel#ş#m#n# sağlar. 
Oyuncunun metne beden#n# vermes#n# sağlayan b#r 
mekan#zmanın sembolüdür.

Öğrenc#lere K2.3.1 ve K2.3.2 res#mler#n# göster#n ve 
aşağıdak# soruları sorun:
•	 S#zce bu b#r anıt mı? Neden ya da neden değ#l?
•	 S#zce sanatçı bu anıtı neden #nşa ett#?
•	 Etrafımızda gördüğümüz anıtlardan farklı mı?
•	 G#zl# kalmış kadın h#kayeler# nasıl gün ışığına çıkarılıyor? 

Bölüm 2: Ortak b"r anıtın ç"z"lmes" (20 dak#ka)
•	 Her gruba büyük b#r res#m kâğıdı, boya kalemler#, makas 

ve yapıştırıcı ver#n.
•	 Her grubun buldukları kadının h#kayes#ne dayanan b#r 

anıt yaratması gerekt#ğ#n# açıklayın.
•	 Bunu yapmak #ç#n, ‘kolekt#f anıtlarını’ oluşturana kadar 

her b#r k#ş# kâğıda b#r unsur veya şek#l ekleyecek şek#lde 
sırayla hareket etmel#d#rler.

•	 Bu anıt, kadınla #lg#l# malzemeler#n kes#l#p yapıştırılmasıyla 
ya da ç#z#lerek yapılab#l#r.

•	 Anıtın, kadının h#kayes#n# en #y# anlatacak şek#lde #nşa 
ed#lmes#ne özen göster#lmel#d#r.

Sunumlar ve tartışma (15 dak#ka)
Her grup kend# anıtını oluşturduktan sonra, grubun ger# 
kalanına sunmalarını ve aşağıdak# sorulara dayalı b#r 
tartışma başlatmalarını #stey#n:
•	 K#m bu k#ş#?
•	 Onun h#kayes# ned#r?
•	 Neden onun #ç#n bu anıtı #nşa etmeye karar verd#n#z?
•	 Ne mesaj vermek #st#yorsunuz?
•	 Bu alıştırma sırasında ne öğrend#n#z?

Kapanış ve ger" b"ld"r"m
Bu ders, öğrenc#ler#n anıtları kend# bakış açılarından 
yorumlamalarını sağlamak üzere tasarlanmıştır. Mevcut 
kamusal anıtlardak# kadın ve erkek f#gürler#n#n sayısında 
ve tasv#r ed#lme b#ç#mler#nde bazı eş#ts#zl#kler olab#l#r. 
Hâk#m tar#h anlatılarında kadınlar erkeklerden daha az 
görünür olma eğ#l#m#nded#r. Anıtlar da tar#hsel anlatıların 
b#r parçası olarak görüleb#leceğ#nden, onları anal#z etmek 
ve eş#ts#zl#kler# bulab#lmek öneml#d#r. Öğrenc#ler tartışma 
bölümündek# soruları cevaplarken bunu göz önünde 
bulundurmalıdır. Ortak ç#z#m, öğrenc#ler#n yen# b#r bakış 
açısıyla #ş b#rl#ğ# #ç#nde yaratacakları alternat#f b#r anıt 
olduğu #ç#n değerl#d#r. Bu ortak res#m daha sonra okulda 
serg#leneb#l#r ve d#ğer öğrenc#lere örnek teşk#l edeb#l#r. 
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K2.3.1 Her/Story (Kadının Hikayesi) Anıtı K2.3.2 Mnemosyne ve suflör - Ben anıtım

Serap Kanay, Anıt: Her/story, 2010, Avesta Art, İsveç, Fotoğraf: Serap Kanay

Kolektif çalışma: Maria Loizidou, Sokratis Sokratous, 
Sokratis Stratis, AA&U iş birliğiyle, Mnemosyne ve suflör- 
Ben anıtım, 2021, 19x12x08 m. Inox, bronz, geri dönüşüm 
plastik, Kamusal Enstalasyon, Kıbrıs Tiyatro Örgütü (THOC) 
Lefkoşa, Fotoğraf: Maria Loizidou

2. Kısım Ünite 2Kendimize Ait Bir Alan
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Ün"ten"n Öğrenme Çıktıları:
	 Kamusal sanatın ne olduğu ve nerede var 

olab#leceğ# konusunda temel b#r anlayış kazanmak
	 Kamusal sanatla #l#şk#l# olarak egemen anlatılar, 

erkek hegemonyası ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ# 
kavramlarını tanıtmak

	 Çeş#tl#l#k ve #let#ş#m #le #lg#l# kavramlar olarak görsel 
yorumlama ve #fadey# tartışmak

	 Gözlem, yorumlama ve yazma becer#ler#n# 
serg#lemek ve bunları kamuya açık b#r sanat eser#ne 
uygulamak

Ders Planı 1:
Gerçek ve hayali 
mekânlar yaratmak 

Ders Planı 2: 
Kahramanınız kim?

Ders Planı 3: 
Eşitlik için Heykeller

Anahtar Kelimeler:
kamusal sanat, anıt, duvar resmi, heykel, çeşitlilik, 
dışavurumculuk, sanat felsefesi, kahraman temsilleri

1 2 3

TEMATİK 
ÜNİTE 3
Kamusal Sanata Toplumsal Cinsiyet 
Eşitliği Üzerinden Bakmak

Arka plan b"lg"ler"
Bu ün#tede yer alan ders planları, kamusal alanlarda var 
olan sanat eser# örnekler#ne odaklanmaktadır. Bunlar duvar 
res#mler#nden anıtlara ve heykellere kadar uzanmakta, 
kamusal sanat eser#n#n ne olduğu, potans#yel olarak ne 
olab#leceğ# ve kamusal alanın toplumsal c#ns#yet, sosyal 
k#ml#k, çeş#tl#l#k ve dönüşümle #lg#l# daha gen#ş etk#ler# 
hakkında alternat#f tanımlar sunmak #ç#n küresel ve 
yerel örnekler #çermekted#r. Bu konuların der#nlemes#ne 
tartışılması #ç#n 2. Bölüme bakınız. Öncek# ün#telerde 
#ncelenen anıtlar ve anma yerler# kamusal sanatın ayrı 
b#r kategor#s#d#r. Ancak kamusal sanat bu örneklerle 
sınırlı değ#ld#r; soyut ya da gerçekç# (ya da her #k#s# de) 
olab#l#rler ve formları döküm, oyma, #nşa, montaj ya da 
boyama olab#l#r. Kamusal sanat toplum değerler#n# #fade 
edeb#ld#ğ#, çevrem#z# güzelleşt#reb#ld#ğ#, b#r manzarayı 
dönüştüreb#ld#ğ#, farkındalığımızı artırab#ld#ğ# ya da 
varsayımlarımızı sorgulayab#ld#ğ# #ç#n kamusal sanat 
tanımımızı geleneksel anıtların ötes#ne gen#şletmek ve 
yalnızca bel#rl# hegemon#k anlatıları ya da #nsanları değ#l, 
daha #l#şk#lend#r#leb#l#r deney#mler# tems#l eden çeş#tl# 
örneklere bakmak önem kazanmaktadır. Bu ün#te, anıtsal 
kamusal sanatın geleneksel b#ç#mler#nden farklı olan 
duvar res#mler# g#b# çağdaş kamusal sanat örnekler#n# 
tanıtmaktadır. Sanat örnekler#ne bakarak, kamusal sanat 
eser#n#n ne olduğu, neye benzed#ğ# ve yer, deney#m ve 
erkek açısından - kadın açısından öyküler#yle (h#stor#es-
herstor#es) #l#şk#l# olarak ne anlama geleb#leceğ# tartışmaya 
açılır. Okuyucular ve katılımcılar, kamusal sanatın farklı 
örnekler#yle eleşt#rel b#r şek#lde #lg#lenmeye, çevreler#yle 
#lg#l# farkındalıklarını artıracak etk#nl#klere katılmaya ve 
deney#mler# üzer#ne düşünmeye davet ed#lmekted#r. 
Akt#v#teler, sanat eserler#n# nasıl algıladığımız ve bunun 
kend#m#z# anlamamıza nasıl yardımcı olab#leceğ# üzer#ne 
tartışmalar başlatmanın yanı sıra paylaşarak - farklı bakış 
açılarını d#nleyerek çeş#tl#l#k g#b# kavramları tanıtmak 
amacıyla örnekler sunmaktadır. Kamusal alana #l#şk#n 
b#reysel ve kolekt#f deney#mler#n paylaşılması yoluyla 
çeş#tl#l#ğe #l#şk#n farkındalığın artırılması ve çeş#tl#l#ğ#n 
anlaşılması, toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#ne #l#şk#n hassas 
konuların tanıtılması ve önyargıların yıkılması açısından k#l#t 
önem taşımaktadır. Bunlar arasında parklar ve basketbol 
sahaları g#b# kamusal alanların yerel örnekler#ne ve farklı 
tems#l b#ç#mler# sunan uluslararası örneklere bakmak yer 
almaktadır.

Ders Planı 1: Gerçek ve Hayal" Mekânlar Yaratmak, 
kamusal sanata bakmanın ve onunla etk#leş#m kurmanın 
çeş#tl# yollarını tanıtmaktadır. Kamusal sanata nasıl 
baktığımızı ve onu nasıl anladığımızı #ncelemek, toplumsal 
c#ns#yet ve k#ml#k aracılığıyla benl#k kavramlarıyla nasıl 
#l#şk# kurduğumuzu ve onları nasıl tanımladığımızı 
keşfetmek açısından öneml#d#r. Kamusal sanat, tanıdık-
tanıdık olmayan duyguları keşfetmem#ze ve zaman zaman 
yansıtmamıza yardımcı olacak düşündürücü b#r araç 
olab#l#r ve bu tür örneklere yaklaşımlar, renk, #fade ve d#l 
g#b# araçları kullanarak deney#mler#m#z# tanımlamamıza ve 
tartışmamıza yardımcı olacak yollar sağlayab#l#r. Ders Planı 
2: Kahramanınız k"m? çeş#tl#l#k kavramını ve hep#m#z#n 
nasıl farklı olduğunu tanıtmaktadır. Bu, kahraman kavramını 
ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#n# tanıtmanın b#r yolu olarak, 
katılımcıların farklı bakış açılarını d#nleme ve #fade etme 
prat#ğ# yapmalarını sağlamak #ç#n er#ş#leb#l#r araçlar olarak 
kullanılan konu, renk ve st#l g#b# sanat örnekler#n#n bel#rl# 
özell#kler# üzer#ne odaklanmış tartışmalar yoluyla yapılır.  
B#r kamusal sanat eser#n#n boyutu ve şekl# değ#şeb#l#r, çok 

büyük veya çok küçük olab#l#r. Bazı şeh#rlerde, bel#rl# k#ş#ler# 
ve mesajları tems#l eden f#gürat#f anıtlar kamusal alanlara 
hak#md#r. Dünyanın pek çok şehr#nde yüzlerce kamusal 
sanat heykel# bulunmaktadır, ancak bunların yalnızca çok 
küçük b#r yüzdes# kadınları tems#l etmekted#r. Tar#h boyunca 
pek çok başarılı kadın s#yaset, spor, sanat ve b#l#m g#b# 
farklı alanlarda etk#l# olmuştur. Ancak tar#he baktığımızda, 
kadınların h#kayeler# eş#t şek#lde tems#l ed#lmem#ş ve 
çoğu zaman göz ardı ed#lm#şt#r. Ders Planı 3: Eş"tl"k "ç"n 
Heykeller, ağırlıklı olarak erkek olan kamusal f#gürler#n 
d#ğer tems#ller#n#n aks#ne, gerçek hayattak# kadınların 
heykeller#n# anma anıtları olarak tanıtmaktadır. Parklar, 
sokaklar ve meydanlar g#b# halkın er#ş#m#ne açık kamusal 
alanlara yerleşt#r#len ve mekâna özgü olan sanat eserler# 
kamusal sanat olarak tanımlanır. 

*Bu ün#tede sunulan yerel kamusal sanat örnekler#, Kıbrıslı 
yerel dernekler V#sual Vo#ces, PeacePlayers ve Akden#z 
Avrupa Sanat Derneğ# (EMAA) tarafından #nsan hakları, 
çeş#tl#l#k, çok kültürlülük ve barış #nşasında kadın konularına 
odaklanarak gel#şt#r#lm#şt#r. 

Daha fazla kaynak #ç#n Kaynakça’dak# “Ün"te 3 "ç"n İler" 
Okuma” bölümüne bakınız.
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Ders Planı 1:
Gerçek ve Hayali
Mekânlar Yaratmak

Seviye:
Lise

Tahmini süre:
75′

K# =
K3.1.1; K3.1.2; K3.1.3; 
K3.1.4; K3.1.5

Konu Bağlantıları:
Tar"h: Dünya tar#h#, Kahraman kavramı, Anlatılar
Sosyal B"lg"ler: Olayları, süreçler#, demokras# ve çeş#tl#l#kle 
#lg#l# temel kavramları anlama
Sanat: Renk teor#s#, Heykel, Ekspresyon#zm
Felsefe: Sanat Felsefes#

Ders Planının Hedefler":
•	 Toplumsal c#ns#yet perspekt#f#nden kamusal sanat 

örnekler#n# tanıtmak
•	 Çeş#tl# #fade ve #let#ş#m türler#n# denemek
•	 Kamusal alan ve kamusal sanatın farklı b#ç#mler#ne aş#na 

olmak
•	 Anlam yaratma yoluyla kamusal sanatın yorumlanmasına 

katılımı ve akt#f katılımı teşv#k etmek
•	 Varsayımları sorgulamak, alternat#f toplumsal c#ns#yet 

tasv#rler# yoluyla parçalara ayırmak ve toplumsal c#ns#yet 
#k#l#kler#n# açmak

•	 Farklı yaşam deney#mler#ne karşı empat# kurmak

Derse g"r"ş (5 dak#ka)
Bu ders planı, kamusal sanata bakmanın ve onunla 
etk#leş#m kurmanın çeş#tl# yollarını tanıtmaktadır.  Res#m, 
heykel, müz#k, edeb#yat g#b# genel olarak sanat, temel b#r 
benl#k duygusunu anlamaya ve oluşturmaya yardımcı olma 
kapas#tes#ne sah#pt#r ve b#r toplumun kolekt#f hafızasının 
deposu olarak düşünüleb#l#r (Tanım #ç#n bkz. Bölüm 2 ve 
Sözlük). Kamusal alanlarda konumlandırılmak ve halkın 
er#ş#m#ne açık olmak üzere özel olarak yaratılan görsel 
sanat eserler# olan kamusal sanat bunun en görünür 
örneğ# olab#l#r; dolayısıyla anıtlar, heykeller ve/veya farklı 
heykel türler# g#b# kamusal sanat eserler# b#r yer#n, b#r halkın 
tems#l ed#lmes#nde ve dolayısıyla b#r toplumun b"reysell"k, 
toplumsal c"ns"yet ve k"ml"k g"b" temel kavramlara #l#şk#n 
düşünceler#n# etk#lemede etk#l# olab#l#r. Kamusal sanata 
nasıl baktığımızı ve onu nasıl anladığımızı #ncelemek, 
toplumsal c#ns#yet ve k#ml#k aracılığıyla benl#k kavramlarıyla 
nasıl #l#şk# kurduğumuzu ve onları nasıl tanımladığımızı 
keşfetmek açısından öneml#d#r. Kamusal sanat, tanıdık-
tanıdık olmayan duyguları keşfetmem#ze ve zaman zaman 
yansıtmamıza yardımcı olan düşündürücü b#r araç olab#l#r 
ve bu tür örneklere yaklaşımlar, renk, #fade ve d#l g#b# araçları 
kullanarak deney#mler#m#z# tanımlamamıza ve tartışmamıza 
yardımcı olacak yollar sağlayab#l#r.

Etk"nl"k 1: Görünür Kılın (25 dak#ka)

Akt"v"te Hedefler":
•	 Renk aracılığıyla farklı #fade ve #let#ş#m türler#n# denemek
•	 Öğrenc#ler# b#rb#rler#n# tanımaya teşv#k etmek 
•	 Stereot#pler ve kahramanlar g#b# kavramları tanıtmak

G"r"ş
Bu, öğrenc#ler#n hayal güçler#n# açma, farklı #fade ve #let#ş#m 
türler#n# deneme ve renklere, renkler#n üzer#m#zdek# etk#s#ne 
ve kamusal alanlara uygulanmasına aş#na olma f#kr#ne 
alışmalarını sağlamak #ç#n b#r g#r#ş alıştırmasıdır. Etk#nl#ğ#n 
arkasındak# #lham kaynağı hakkında daha fazla b#lg# #ç#n 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Kortu Renklend"r"n’e bakınız.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Kortu Renklend"r"n 
Bu etk#nl#k, V#sual Vo#ces ve PeacePlayers tarafından 
yürütülen ve hem Kıbrıs Rum hem de Kıbrıs Türk 
toplumundak# halka açık basketbol sahalarını yen#den 
canlandıran ‘Sahayı Renklend#r’ projes#nden uyarlanmıştır. 
‘Sahayı Renklend#r’ projes#, kadınların barış #nşasındak# 
rolünü gen#şletmey# ve Kıbrıslı gençler# barış akt#v#stler# 
olmaları #ç#n güçlend#rmey# amaçlamıştır. Proje, eğ#t#m, 
sanat ve spor atölyeler#n# barış #nşasına yönel#k yaratıcı b#r 
yaklaşımla b#rleşt#rm#şt#r. Bu etk#nl#k, basketbol sahasının 
tanıdık mot#f#n# kullanarak, öneml# konular üzer#nde 
düşünürken yaratıcı #fadeye başvurmayı amaçlıyor. Daha 
fazlasını buradan göreb#l#rs#n#z: http://b#t.ly/3lDevhj 

D"rekt"fler
1. Tahtaya kalın ve görünür harflerle “Barışçıl”, “Umutlu”, 

“Güçlü”, “Savunmacı”, “Kırılgan”, “Uyumlu” kel#meler#n# 
yazın.

2. Katılımcıların #k#l# gruplar hal#nde çalışacağını ve her b#r 
ç#ft#n tahtadan üç renk kartı ve b#r kel#me seçeceğ#n# 
açıklayın.

3. K3.1.1 Renk kartlarını dağıtın. 
4. Ç#ftlerden b#rb#rler#n#n karşısına oturmalarını #stey#n. 

Ç#ftlere aşağıdak# soruları tartışmaları #ç#n 5 dak#ka 
ver#n:

•	 Her b#r renk sen#n #ç#n ne #fade ed#yor?
•	 Sana nasıl h#ssett#r#yor?
5. Ş#md# tanıdığınız b#r#n# düşünün. Bu k#ş# akrabalarınızdan 

b#r#, tanıdığınız b#r# ya da b#r sporcu veya müz#syen g#b# 
ünlü b#r# olab#l#r.

6. Ş#md# ç#ftlere b#rer adet K3.1.2 Sahayı renklend"r"n 
d"yagramını dağıtın. Seç#len renkler# kullanarak sahanın 
kend# tarafınızdak# yarısına seçt#ğ#n#z k#ş#n#n resm#n# 
yapın.

7. Resm#n#z# partner#n#ze göster#n ve o k#ş#y# #sm# veya 
c#ns#yet# g#b# tanımlayıcı özell#kler#n# söylemeden 
partner#n#ze tar#f ed#n. (Örnek: bu k#ş#n#n ne yaptığını, 
neden onu seçt#ğ#n#z# açıklayın veya o k#ş#yle b#r anınızı 
paylaşın veya o k#ş# hakkında ne h#ssett#ğ#n#z# açıklayın).

Tartışma
Tüm ç#ftler soruları tartıştıktan sonra, her ç#fte aşağıdak# 
tartışma sorularını yönelt#n:
•	 Bu alıştırma sırasında b#rb#r#n#z hakkında ne öğrend#n#z?
•	 S#zce res#mdek# k#ş# k#m? B#r erkek m# yoksa b#r kadın 

mı? Nereden b#l#yorsunuz?
•	 Bu k#ş# b#r kahraman mı? Cevabınız evet #se, neden?
•	 Kahramanları nasıl tems#l ed#yoruz? Bu, sıradan #nsanları 

tems#l etme şekl#m#zden farklı mı yoksa benzer m#?
•	 Renkler# ve kel#meler# kısıtlayıcı mı yoksa #lham ver#c# m# 

buldunuz?
•	 Bu oyunda keşfett#ğ#n#z şaşırtıcı b#r şey var mıydı?
•	 Çok #y# tanımadığınız #nsanlar hakkında öğrend#ğ#n#z 
#lg#nç b#r şey var mıydı?

Uygulama "ç"n "puçları
> Zamanı yönetmek #ç#n öğrenc#lere soruları okumaları 
#ç#n yaklaşık 1 dak#ka ve cevaplamaları #ç#n 2’şer dak#ka 
süre tanıyın.

> Eğer zamanınız varsa, her öğrenc#den kend# res#mler#n# 
sunmasını #stey#n.

Kapanış ve ger" b"ld"r"m (10 dak#ka)
•	 Aynı sayfada #ş b#rl#ğ# #ç#nde çalışmak nasıl b#r duyguydu?
•	 “Görünür kılınacak” k#ş#y# nasıl seçers#n#z? 
•	 Renk seç#m#n#n bu süreç üzer#nde b#r etk#s# oldu mu?
•	 Bu k#ş#n#n ayırt ed#c# n#tel#kler#n# tems#l etmek #ç#n renkler# 

nasıl kullandınız?
•	 Öneml# k#ş#ler#n tems#l ed#ld#ğ# d#ğer yollar nelerd#r? 

Bunlar s#z#n resm#n#ze ne kadar benz#yor ya da ne kadar 
farklı? 

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Renkler hakkında b"lg"lend"rme
Renkler güçlü olab#l#r ve yaşamlarımızda ve çevrem#ze 
nasıl tepk# verd#ğ#m#z konusunda öneml# b#r rol oynayab#l#r. 
Kend#m#z# çevreled#ğ#m#z renkler, bakış açımızı ve 
duygularımızı olduğu kadar çevrem#zdek#ler# de etk#leyeb#l#r. 
Renkler bazen kodlanmış ve kalıplaşmış anlamlar taşıyab#l#r. 
Bu çağrışımlardan bazılarını düşüneb#l#r m#y#z? (Örnek: 
kırmızı ateş#n sıcaklığını, mav# karın ser#nl#ğ#n# göster#r) 
Pek# ya kızlar #ç#n pembe ve erkekler #ç#n mav#, bunun 
doğru olduğunu düşünüyor muyuz? Renkler bel#rl# 
şeyler# tems#l edeb#l#r ve bu bazen kl#şelere yol açab#l#r, 
ancak aynı zamanda yararlı da olab#l#r. Örneğ#n, renkler 
daha #y# anılara sah#p olmamıza yardımcı olur: “Renk, 
görüntüler# renks#z (s#yah beyaz) sahnelerden daha ver#ml# 
b#r şek#lde saklamamıza ve #şlemem#ze yardımcı olur” 
(Morton, çevr#m#ç#), bu nedenle renkl# görüntüler# daha 
#y# hatırlarız. B#r sonrak# etk#nl#kte öğrenc#ler daha büyük 
gruplar hal#nde çalışacak ve tıpkı sınıfta yaptığınız g#b# 
basketbol sahalarını resmeden #k# sanatçının çok renkl# #k# 
dışa vurumcu (ekspresyon#st) sanat eser#ne bakacaklardır.

Etk"nl"k 2: Gerçek ve Hayal" Mekânlar
Yaratmak (25 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Kamusal alan ve barış ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ# 

g#b# konularla #lg#lenen farklı kamusal sanat b#ç#mler#n# 
(duvar res#mler#, sürükley#c# enstalasyonlar, heykeller) 
keşfetmek

•	 Ortak b#r amaç #ç#n #ş b#rl#ğ# #ç#nde çalışmak
•	 Sözel becer#ler aracılığıyla görsel gözlem# kullanarak 
#let#ş#m ve sunum becer#ler#n# gel#şt#rmek

•	 Dışavurumculuğu tanıtmak
 
G"r"ş
Etk#nl#ğ# açıklayın. Katılımcılar, kamusal sanat eser# olarak 
duvar resm# olarak tasarlanmış #k# resme bakacaklardır. 
Duvar resm", genell#kle kamusal b#r alanda doğrudan b#r 
duvara veya yüzeye uygulanan b#r res#md#r. Bu durumda 
duvar resm#, b#r basketbol sahasının zem#n#ne doğrudan 
uygulanan b#r res#md#r.
 Lefkoşa’da bulunan #k# duvar resm#, Kıbrıslı Türk 
sanatçı Nurtane Karag#l ve Kıbrıslı Rum sanatçı Chr#st#na 
Chr#stof# tarafından ‘Colour the Court’ projes# kapsamında 
yapılmıştır. Bu res#mler, dışavurumcu kamusal sanatın 
çok renkl# örnekler#d#r ve sadece f#z#ksel olarak orada 
olanlardan z#yade, resm#n#z aracılığıyla duygu ve h#sler# 
#leteb#l#r. Dışavurumculuk, sanatçının nesnel gerçekl#ğ# 
değ#l, #nsanların, nesneler#n ve olayların k#ş#de uyandırdığı 
öznel duyguları ve tepk#ler# tasv#r etmeye çalıştığı sanatsal 
b#r tarzdır. 
 Daha fazla b#lg# #ç#n bakınız EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Duvar 
res"mler" nasıl yapıldı?
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EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Duvar res"mler" nasıl yapıldı? 
Kıbrıs’tak# her toplumdan gençlerle #k# grup atölye çalışması 
yapıldı. Gençler (12-16 yaş arası) barış üzer#ne tartışmalara 
katıldılar ve kadın barış #nşacılarının #lham ver#c# çalışmalarını 
#nceled#ler. Katılımcı gençlerden ayrıca barış #nşasında 
akt#f olan kadınlar hakkında grup araştırması yapmaları 
#stend#. Bu atölye çalışmaları, kadınlara ve genç kızlara ses 
vererek, gençler# (hem kız hem de erkek) toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#n#n önem# konusunda eğ#terek ve kadınların barış 
#nşasına öneml# katkılarını vurgulayarak Kıbrıs’ta toplumsal 
c#ns#yet eş#tl#ğ#ne katkıda bulunmayı amaçlamıştır. Atölye 
çalışmalarının ardından, öğrenc#ler#n kadın barış #nşacıları 
hakkındak# araştırmalarından es#nlenen tasarımlar, bu 
projeye l#derl#k eden kadın sanatçılar Nurtane Karag#l ve 
Chr#st#na Chr#stof# tarafından yaratıldı. Gençlerden #lham 
alan her b#r tasarım dev b#r duvar resm#ne dönüştürüldü 
ve yerel topluluktak# b#r basketbol sahasına boyandı. 
Hem kâr amacı gütmeyen kuruluşlardan gönüllüler hem 
de atölyelerden gençler sahaları boyadı. (V#sual Vo#ces 
tarafından yapılan açıklama)

D"rekt"fler
1. Sınıfı #k# gruba ayırın. Büyük grupları dört #la beş 

katılımcıdan oluşan alt gruplara ayırın. Kız ve erkeklerden 
oluşan karışık gruplar hal#nde olduklarından em#n olun.

2. Her gruba res#m şekl#nde b#r vaka çalışması ver#n 
(K3.1.3 ve K3.1.4). Her grubun K3.1.5 Tartışma 
soruları bölümünde ver#len soruları vaka çalışmasını 
kullanarak tartışması ve cevaplaması gerekecekt#r. 

3. Katılımcılara yorumlarını b#r fl#pchart kağıdına yazmaları 
ve sonunda sunmaları gerekt#ğ#n# söyley#n.

4. Sunulan görseller#n barış #nşasında kadınlardan #lham 
alan #k# farklı dışavurumcu duvar resm# olduğunu 
hatırlatın. 

5. Her gruptan önce sanatçı tarafından ç#z#len duvar 
res#mler#ne bakmalarını #stey#n. Katılımcılardan 
bu eser# daha önce h#ç görmem#ş b#r#ne anlatmak 
zorunda olduklarını hayal etmeler#n# #stey#n. Eller#nde 
gösterecekler# herhang# b#r görsel yok ve bunu sözlü 
olarak açıklamaları gerekecek.

6. Grupları b#rleşt#r#n ve gönüllülerden #lk cevaplarını 
paylaşmalarını #stey#n.

 
Tartışma
Ş#md# öğrenc#ler gruplarına ger# dönerler. Gruplara 
res#mler# hakkında daha fazla b#lg# ver#n, K3.1.6 ve K3.1.7 
Sanatçı hakkında daha fazla b"lg" ed"n"n.
Her gruptan duvar resm# hakkında daha fazla b#lg# 
okumalarını ve aşağıdak# soruları tartışmalarını #stey#n: 
•	 Duvar res#mler# hayal ett#ğ#n#z g#b# m#yd#?
•	 Görüntüler# tanımlamak #ç#n yaygın olarak hang# kel#meler 

kullanılmıştır? 
•	 Duvar res#mler# s#ze ne #fade ed#yor? B#r k#ş#y# veya özney# 

m# tems#l ed#yorlar? Evet #se, bu k#ş#y# veya özney# nasıl 
hayal ett#n#z? Pek# ya c#ns#yetler#? 

•	 B#r öncek# etk#nl#kte yaptığınız resm# düşünün... 
Sanatçılarla ortak kel#meler#n#z, #mgeler#n#z ya da 
renkler#n#z var mı? 

Kapanış ve ger" b"ld"r"m (10 dak#ka)
Kamusal sanatın sanatçının bulunduğumuz zamana ve yere 
verd#ğ# tepk#y# nasıl yansıtab#leceğ#n# ve bunun daha gen#ş b#r 
k#tlen#n kend# k#ml#k duygusuyla nasıl #l#şk#lend#r#leb#leceğ#n# 
tartışın. Öğrenc#lere dışavurumculuğun kamusal alanda 
k#ş#ler# veya tar#h# olayları tems#l etmeden deney#mler# 
yansıtmaya nasıl yardımcı olab#leceğ#n# düşündükler#n# 
sorun. Gruptan aşağıdak# soruları daha fazla düşünmeler#n# 
#stey#n:
•	 İnceled#ğ#m#z eserler#n yaşadığınız yerdek# d#ğer kamusal 

sanat eserler#yle benzerl#kler# ya da farklılıkları nelerd#r?
•	 Bu kamusal sanat eserler#yle f#gürat#f heykeller veya 

anıtlardan daha fazla veya daha az #l#şk# kurab#l#r m#y#z?
•	 Tems#l ett#kler# k#ş#ler veya konular f#gürat#f heykeller 

veya anıtlardan daha mı öneml# yoksa daha mı önems#z?

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | F"k"rler"n, duyguların ve tems"l"n 
"fade ed"lmes"nde çeş"tl"l"k
İnsanlar f#k#rler#n# ve duygularını farklı şek#llerde, 
kel#meler# ve bazen de görüntüler# kullanarak #let#r ve 
paylaşır. Görüntüler# tanımlama ve f#k#rler# görselleşt#rme 
yöntemler#m#z gerçekten çok çeş#tl#d#r. Bunlardan bazıları 
ortak olab#leceğ# g#b# bazıları da oldukça farklı olab#l#r. Aynı 
renk, görüntü veya kel#meye #l#şk#n farklı bakış açılarını 
ve yorumları d#nleyerek ne öğreneb#l#r#z? Kamusal 
alana baktığımızda, çevrem#ze nasıl baktığımız üzer#ne 
düşüneb#l#r#z ve bazen bu b#ze görmek #sted#ğ#m#z ya da 
#stemed#ğ#m#z şeyler# fark ett#reb#l#r. F#k#rler# ve duyguları 
hayal etme şekl#m#z farklıdır, tıpkı renkler# farklı şek#lde 
#l#şk#lend#rd#ğ#m#z g#b# ve bunlar çeş#tl# şek#llerde tems#l 
ed#leb#l#r. Farklılık ve çeş#tl#l#ğe ne kadar çok maruz kalırsak 
hem çevrem#z hem de kend#m#zle #lg#l# anlayışımız o kadar 
gen#şler.

Uygulama "ç"n "puçları
> Alternat#f duvar resm# örnekler# #ç#n, sanatçılar Aslı Bolayır 

ve Vas#l#s Vas#l#ou #le #ş b#rl#ğ# #ç#nde Ag#os Serg#os ve 
Lefkoşa’da gerçekleşt#r#len #lk Colour the Court’a bakınız.

> Mümkünse, alanları z#yaret etmek #ç#n b#r gez# planlayın 
veya alanları Google Earth üzer#nden sanal olarak 
görüntüley#n.

> Öğrenc#ler#n hızlı çalışmasını sağlayın. Büyük gruplarda, 
#nsanların k#m#n hang# noktaları yazması gerekt#ğ#n# 
bulması çok uzun süreb#l#r.

Tartışma "ç"n "puçları
> Gruplar arasında dolaşın ve sorulara yardımcı olun.
> Zamanınız varsa, V#sual Vo#ces ve Peace Players 

tarafından yürütülen, adanın her #k# tarafındak# halka açık 
basketbol sahalarını yen#den canlandıran ve kadınların 
barış #nşasındak# rolünü artırmayı ve Kıbrıslı gençler# 
barış akt#v#stler# olmaları #ç#n güçlend#rmey# amaçlayan 
‘Sahayı Renklend#r’ projes# hakkında daha fazla b#lg# 
paylaşın. Zaman varsa v#deoyu göster#n: http://b#t.
ly/3lDevhj

> Zamanınız varsa, öğrenc#lerden kamusal alanda ne 
tür görüntüler veya renkler görmek #steyecekler#n# 
düşünmeler#n# #stey#n. Ne tür kamusal sanat eserler# 
görmek #sterlerd#. Onlara bu tür alanların ortak yaratıcıları 
olab#leceğ#m#z# hatırlatın.

K3.1.1 Renk kartları
s#yah, beyaz, kırmızı, yeş#l, sarı, mav#, pembe, gr#, turuncu 
ve mor
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K3.1.3 Nurtane Karag#l, Colour the Court C#lt 2 #ç#n Duvar 
Resm#: Barış İnşasında Kadınlar. 
Fotoğraf: G#orgos Styl#anou, PeacePlayers Cyprus ve 
V#sual Vo#ces’ın #zn#yle.

K3.1.2 Kort d"yagramını renklend"r"n
PeacePlayers Cyprus ve V#sual Vo#ces’ın #zn#yle.
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K3.1.4 Chr#st#na Chr#stof#, Colour the Court C#lt 2: Barış 
İnşasında Kadınlar #ç#n duvar resm#. PeacePlayers Cyprus 
ve V#sual Vo#ces’ın #zn#yle.

K3.1.5 Tartışma soruları
Sanatçı tarafından ç#z#len duvar resm#ne bakın. Bu resm# 
daha önce h#ç görmem#ş b#r#ne tar#f etmek zorunda 
olduğunuzu düşünün. Onlara gösterecek herhang# b#r 
görsel#n#z yok ve resm# grubun ger# kalanına sözlü olarak 
sunmanız gerekecek.

Aşağıdak# soruları tartışın ve cevaplarınızı yazın:
•	 Ne görüyorsunuz? Hang# ayrıntıları fark ed#yorsunuz?
•	 Bu görüntüde neler oluyor?
•	 S#zce neredeler? Ortam hakkında ne fark ett#n#z? S#ze 

b#r şey hatırlatıyor mu?
•	 S#zce hang# unsurlar gerçek, hang#ler# hayal ürünü? 

Neden böyle düşünüyorsunuz?
•	 S#zce duvar resm# hang# mesajı #letmeye çalışıyor? (İk#-üç 

kel#meyle)
•	 Bu resme nasıl b#r #s#m ver#rd#n#z?
	
Nurtane Karag"l (Κ 3.1.3) hakkında daha fazla b"lg" ed"n"n
Nurtane Kıbrıs, Gaz#mağusa’da yaşamakta ve çalışmaktadır. 
Çalışmalarında hafızanın gücünü, rüyaları ve gerçeküstü 
#mgelemeler# kullanarak, oyunlarla #l#şk#lend#r#leb#lecek, 
düşünce ve duygular #ç#n b#r oyun alanı görev# gören eserler 
yaratıyor. Bunlar, sanatçının çocukluk anılarını ve Kıbrıs’ta 
yaşamanın gündel#k deney#mler#n# b#rleşt#ren alternat#f 
gerçekl#kler yaratmaya yönel#k rastgele g#r#ş#mlerd#r.

İşte bu proje hakkında söyled"kler": Bu duvar resm!nde, 
ç!çek açmış, sağlıklı b!r ağacı taşıyan kız çocuğuna 
benzeyen çıplak ayaklı b!r çocuğa bakıyoruz. Ağaç, 
asker! b!r füzen!n üzer!nde dururken kend!s!nden daha 
ağır görünüyor. Kız çocuğunun gücü, genell!kle kırılgan 
ve nar!n varlıklar olarak kl!şeleşt!r!len kadınlar !ç!n b!r 
semboldür. Temel düzeyde, çıplak ayaklarının durumunu, 
doğayla olan bağını ve gökyüzüne doğru bakışındak! umut 
sembolünü gözlemleyeb!l!r!z. Ancak, daha yakından 
bakıldığında, kabul ed!lmes! gereken asıl nokta, !natçı b!r 
duruşa dönüşen !çselleşt!r!lm!ş öfkes!d!r. Genç kız, her 
şeye rağmen, hayatındak! tüm saçmalıkları b!r kenara 
atıyor ve kend! şartlarında yaşamaya ve var olmaya karar 
ver!yor. Kl!şeler!n ve toplumun beklent!ler!n!n üstes!nden 
gelerek !ç huzura, güce ve uyuma h!zmet eden, daha gen!ş 
b!r evren!n parçası olan b!r kız-kadın olarak var olab!l!yor. 
Onun yolculuğunun !mges! tamamlanmışlık sunuyor ve 
b!ze eks!kl!kler!m!z! hatırlatıyor. (Sanatçı Nurtane Karag#l’#n 
bet#mlemes#nden uyarlanmıştır)

İşte sanat ve barış hakkında söyled"kler": V#sual Vo#ces 
Art#st #n Res#dence 2020 sırasında alıntılanmıştır: “Barış 
sadece uluslar, toplumlar ve genel olarak #nsanlar arasında 
savaşın olmadığı b#r durum değ#l, yaptığımız her şeye barış 
düşünces#yle yaklaştığımız b#r ruh hal# anlamına gelmel#d#r.”

Chr"st"na Chr"stof" (K 3.1.4) hakkında daha fazla b"lg" 
ed"n"n
Chr#st#na Lefkoşa, Kıbrıs’ta doğdu ve daha sonra Güzel 
Sanatlar ve Sanat B#l#m# okumak #ç#n yurtdışına g#tt#. Sanatçı 
olarak eserler#n# üretmen#n ve serg#lemen#n yanı sıra 
Chr#st#na, Kıbrıslı Rum ve Kıbrıslı Türk sanatçılar arasındak# 
#ş b#rl#ğ#n# teşv#k etmek #ç#n çağdaş sanat proje koord#natörü 
olarak da çalıştı.

İşte bu proje hakkında söyled"kler": “Eser!n merkez!nde 
yaşamın yaratılışını sembol!ze eden b!r kadın el! var, bu 
el barış güverc!n!n! tutuyor ve yeryüzündek! canlıları 
tohumlarla besl!yor ve bu hareketle yaşam döngüsü 
başlıyor. Kozm!k b!r evrende güneş!n den!zle, gökyüzüyle 
ve ayla buluştuğu huzurlu b!r ortamda tüm unsurlar ahenkl! 
b!r şek!lde da!reler ç!zerek hareket ed!yor”.

İşte sanat ve barış hakkında söyled"kler": V#sual Vo#ces 
m#saf#r sanatçı programı sırasında alıntılanmıştır, 2020: 
“Sanat, toplumlar arasında d#yaloğu, uzlaşmayı ve katılımı 
teşv#k edeb#l#r. Ne kadar çok #nsan buna katılab#l#rse, toplum 
o kadar #y# olacaktır. Sanat, toplumun mevcut durumu 
hakkında düşünür ve onu olması gerekt#ğ# g#b# yen#den 
hayal edeb#l#r.” “Ben#m barış v#zyonum, yönel#mler# ne olursa 
olsun tüm #nsanlar arasında uyum ve anlayışın olduğu, 
ş#ddet#n olmadığı b#r dünya. Barış, n#hayet eş#tl#k, adalet ve 
d#ğerler#ne karşı gerçek kabulü yen#den düşüneb#ld#ğ#m#z 
b#r durumdur.” 

Kaynaklar: EMAA Herkes İç#n Sanat  heykel rez#dansı v#deosu 
(https://www.youtube.com/watch?v=rGdgA6FFYT0) ve V#sual 
Vo#ces ve PeacePlayers “Sahayı Renklend#r” Projes# (https://
v#meo.com/462911930?embedded=true&source=v#meo_
logo&owner=109310404)
Bu Ders Planındak# bazı sorular kısmen MoMA #le Pazartes# 
günler# haftalık ders planı formatından es#nlenm#şt#r.

2. Kısım Ünite 3Kendimize Ait Bir Alan

https://www.youtube.com/watch?v=rGdgA6FFYT0&ab_channel=EMAAAkdenizAvrupaSanatDernegi
https://www.youtube.com/watch?v=rGdgA6FFYT0
https://vimeo.com/462911930?embedded=true&source=vimeo_logo&owner=109310404
https://www.moma.org/learn/moma_learning/tools_tips/
https://www.moma.org/learn/moma_learning/tools_tips/
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Ders Planı 2:
Kahramanınız kim?

Seviye:
Ortaokul 

Tahmini süre:
60’

K# =
K3.2.1

Konu Bağlantıları:
Tar"h: Kahraman kavramı
Sanat: Renk teor#s#, Heykel, Ekspresyon#zm
Sosyal B"lg"ler: Olayları, süreçler#, demokras# ve çeş#tl#l#kle 
#lg#l# temel kavramları anlama

Ders Planının Hedefler":
•	 Renk çağrışımı yoluyla çeş#tl#l#k kavramlarını tanıtmak
•	 Kamusal sanat eserler#n# kahraman kavramı ve toplumsal 

c#ns#yet eş#tl#ğ# bağlamında tartışmak
•	 Görsellere bakma alıştırması yapmak, görsel gözlem 

becer#ler#n# gel#şt#rmek

Etk"nl"k 1: Hızlı Düşün! (15 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Çocukları b#rb#rler#yle tanıştırmak
•	 Farklı renk çağrışımlarını öğrenmek
•	 Öğrenc#lere b#r sonrak# etk#nl#ğe hazırlık #ç#n enerj# 

vermek
 
D"rekt"fler
1. Tüm öğrenc#ler b#r renk kartı seçer ve s#z#n de parçası 

olduğunuz b#r da#re oluşturur.
2. Öğrenc#lere sırayla d#ğer katılımcılara kend#ler#n# 

tanıtacaklarını, önce #s#mler#n# yüksek sesle 
söyleyecekler#n# ve seçt#kler# renk kartını 
gösterecekler#n# açıklayın. Bakınız K3.1.1 Renk kartları 
(bu ün#ten#n b#r#nc# Ders Planında ver#ld#ğ# g#b#).

3. Tüm öğrenc#ler ayrıca renk kartlarındak# aynı harfle 
başlayan b#r kel#me söylemel#d#r. (Örnek: Eğer b#r#s# 
“Kırmızı” renk kartını seçt#yse, “K” harf# #le başlayan 
b#r kel#me söylemel#d#r).

Tartışma
Her b#r renk #ç#n aklınıza gelen kel#meler nelerd#? Herhang# 
b#r kalıp veya örüntü görüyor muyuz? Bell# renklerle 
#l#şk#lend#rd#ğ#m#z bell# şeyler var mı?

Uygulama "ç"n "puçları
> Tüm katılımcıların bu oyunu çok hızlı oynadıklarından 

ve çok fazla düşünmed#kler#nden em#n olun.
> Zamanınız varsa, oyunu b#rden fazla tur oynayın ve aynı 

kartları kullanın.
> Akt#v#tey# zorlaştırmak #ç#n, öğrenc#lerden renk kartlarını 

değ#şt#rmeler#n# #stey#n (saat yönünde veya saat yönünün 
ters#ne) ve tekrar oynayın!

Etk"nl"k 2: Görünür Kılın (45 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Çeş#tl#l#k ve kahraman kavramlarını tanıtmak
•	 Renkler aracılığıyla #fade özgürlüğünü kullanmak
•	 Öğrenc#ler#n b#rb#rler#n# daha #y# tanımalarını teşv#k etmek
 
D"rekt"fler (30 dak#ka)
Res#mler yaparak renkler# nasıl kullanacağınızı 
deneyeceğ#n#z# açıklayın. Öğrenc#ler# #k#şerl# gruplar hal#nde 
eşleşt#r#n. Her ç#ft üç renk kartı seçecekt#r (K3.1.1). İlk 
bölüm #ç#n öğrenc#ler b#reysel olarak çalışacak ve daha 
sonra çalışmalarını ç#ftler#yle paylaşacaklardır. Ç#ftler 
b#rb#rler#n#n karşısına oturacaktır.

Bölüm 1
1. Öğrenc#lerden b#reysel olarak tanıdıkları b#r#n# 

düşünmeler#n# #stey#n. Bu onlar #ç#n öneml# herhang# 
b#r# olab#l#r. (Örnek: gerçek hayatta tanıdıkları b#r# veya 
b#r sporcu veya müz#syen g#b# ünlü b#r#).

2. Öğrenc#lerden sadece renk kartlarındak# renkler# 
kullanarak düşündükler# k#ş#n#n resm#n# oluşturmalarını 
#stey#n.

3. Akt#v#ten#n bu kısmı b#reysel olarak ve sess#zl#k #ç#nde 
yapılır.

Bölüm 2
1. Ş#md# öğrenc#lerden partnerler#yle b#rl#kte res#mler#ne 

bakmalarını ve o k#ş#y# #sm# veya c#ns#yet# g#b# tanımlayıcı 
özell#kler#n# söylemeden partnerler#ne tar#f etmeler#n# 
#stey#n. Örneğ#n, bu k#ş#n#n ne yaptığını, neden onu 
seçt#ğ#n#z# açıklayın veya o k#ş#yle b#r anınızı paylaşın.

2. Tahtaya kalın ve görünür harflerle: “mutlu”, “güçlü”, 
“zayıf”, “güvenl#”, “korkmuş”, “umutlu”, “kom#k”, “üzgün” 
kel#meler#n# yazın.

3. Öğrenc#lerden, o k#ş#n#n kend#ler#n# nasıl h#ssett#rd#ğ#n# 
anlatmak #ç#n tahtadan b#r kel#me seçmeler#n# #stey#n.

Tartışma
Her ç#ftten eşler#n#n res#mler#n# sunmalarını, tar#f etmeler#n# 
ve aşağıdak# soruları yanıtlamalarını #stey#n:
•	 S#zce res#mdek# k#ş# k#m? B#r erkek m# yoksa b#r kadın 

mı? Nereden b#l#yorsunuz?
•	 Bu k#ş#y# b#r kahraman olarak tanımlayab#l#r m#s#n#z? 

Cevabınız evet #se, neden?
•	 Kahramanları nasıl tems#l ed#yoruz? Bu, sıradan #nsanları 

tems#l etme şekl#m#zden farklı mı yoksa benzer m#?
•	 Renkler# ve kel#meler# kısıtlayıcı mı yoksa #lham ver#c# m# 

buldunuz?
•	 Bu oyunda keşfett#ğ#n#z şaşırtıcı b#r şey var mıydı?
•	 Çok #y# tanımadığınız #nsanlar hakkında öğrend#ğ#n#z 
#lg#nç b#r şey oldu mu?

 
Kapanış ve ger" b"ld"r"m (15 dak#ka)
Bu etk#nl#ğ# nasıl buldunuz? Bazı renklerle çalışıp d#ğerler#yle 
çalışmamak zor muydu?
 Etrafımızı sardığımız renkler, bakış açımızı ve 
duygularımızı olduğu kadar çevren#zdek#ler# de etk#leyeb#l#r. 
Renkler bazen kızlar #ç#n pembe, erkekler #ç#n mav# g#b# 
kodlanmış ve kalıplaşmış anlamlar taşıyab#l#r, ancak bunun 
doğru olduğunu düşünüyor muyuz? İy# m#? Kötü mü?
•	 Bu alıştırma sırasında b#rb#r#n#z hakkında ne öğrend#n#z? 

Benzer ya da farklı #nsanları mı tems#l ett#n#z?
•	 K#m#n resm#n# yapacağınızı nasıl seçt#n#z? Onlar 

kahraman mı?
•	 Kahraman ned#r?
•	 Öneml# k#ş#ler#n tems#l ed#ld#ğ# d#ğer yollar nelerd#r? 

Bunlar s#z#n resm#n#ze ne kadar benz#yor ya da farklı?
•	 Seçt#ğ#n#z renkler#n seçt#ğ#n#z k#ş# üzer#nde b#r etk#s# oldu 

mu? 

Her #nsanın farklı olduğunu ve öznel deney#mlere sah#p 
olduğunu açıklayın. Bu, #nsanların gerçekten çok çeş#tl# 
olduğu ve farklı şeyler# b#l#p seveb#leceğ# anlamına gel#r. 
Bunlardan bazıları ortak olab#leceğ# g#b# bazıları da oldukça 
farklı olab#l#r. Aynı renk, görüntü veya kel#meye #l#şk#n farklı 
bakış açılarını ve yorumları d#nleyerek ne öğreneb#l#r#z? 
Kamusal alana baktığımızda, çevrem#ze bakışımız üzer#ne 
düşüneb#l#r#z ve bazen bu, görmek #sted#ğ#m#z veya 
görmek #stemed#ğ#m#z şeyler# fark etmem#z# sağlayab#l#r. 
F#k#rler# ve duyguları hayal etme şekl#m#z farklıdır, tıpkı 
renkler# farklı şek#lde #l#şk#lend#rd#ğ#m#z g#b# ve bunlar farklı 
şek#llerde tems#l ed#leb#l#r. Örneğ#n, s#z#n yeş#l# doğayla 
bağdaştırmanız, herkes#n bağdaştırdığı anlamına gelmez. 
Farklılık ve çeş#tl#l#ğe ne kadar çok maruz kalırsak hem 
çevrem#z hem de kend#m#zle #lg#l# anlayışımız o kadar 
gen#şler.

Uygulama "ç"n "puçları: 
> Zamanınız varsa, öğrenc#lerden kamusal alanda ne 

tür görüntüler veya renkler görmek #steyecekler#n# 
düşünmeler#n# #stey#n. Ne tür kamusal sanat eserler# 
görmek #sterlerd# ve onlara bu tür alanların ortak 
yaratıcıları olab#leceğ#m#z# hatırlatın.

> B#reysel sunumlar #ç#n zamanınız yoksa, bazı 
öğrenc#lerden gönüllü olmalarını #stey#n.

> Öğrenc#ler#n sev#yes#ne bağlı olarak, etk#nl#k kel#me 
seçmeden de yapılab#l#r.

Alternat"f Etk"nl"k: Ne görüyorsunuz? 
(45 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Farklı bakış açılarını ve çeş#tl#l#ğ# tanıtmak
•	 Kamusal alanda tems#l#yet üzer#ne düşünmek
•	 Kamusal sanat çalışmaları örnekler#ne bakmak

D"rekt"fler (30 dak#ka)
1. Katılımcıların dört ya da beş k#ş#l#k gruplar hal#nde 

çalışacaklarını açıklayın. Her grup kamuya açık b"r 
sanat eser"ne bakacaktır.

2. Her gruba halka açık b#r heykel#n resm#n# b#lg# #le 
b#rl#kte dağıtın. Res#mler #ç#n K3.2.1 Vaka Çalışmaları 
bölümüne ve Vaka Çalışmaları Hakkında EĞİTİMCİ 
BİLGİLERİ bölümüne bakın. 

3. Öğrenc#lerden aşağıdak# soruları okumalarını, 
tartışmalarını ve cevaplarını sunmalarını #stey#n:
•	 Bu neye benz#yor?
•	 S#zce ney# tems#l ed#yor?
•	 Reng# ne? Renk öneml# m#?
•	 Öne çıkan d#ğer f#z#ksel özell#kler nelerd#r?
•	 S#zce d#ş# m# yoksa erkek m#?
•	 Farklı açılardan bakarsak değ#ş#r m#?
•	 Bu, yaşadığınız yerde gördüğünüz d#ğer kamusal 

heykellerden farklı mı?
 
Uygulama "ç"n "puçları
> Etk#nl#ğ#n süres#, görseller# daha büyük b#r grupta 

tartışarak kısaltılab#l#r. 
> Bu akt#v#te, öğrenc#lerden cevapları b#reysel olarak 

önceden hazırlamalarının ve sınıfta tartışma veya sunum 
yapmalarının #stend#ğ# b#r ev ödev#ne de uyarlanab#l#r.  

 
Kapanış ve ger" b"ld"r"m (15 dak#ka)
Grupları res#mler#n# sunmaya ve res#mlerde gördükler# 
renk ve heykel çeş#tl#l#ğ#n# tartışmaya davet ed#n. Onlara 
gruplar hal#nde çalışmanın nasıl olduğunu ve soru-cevaplar 
üzer#nde anlaşıp anlaşmadıklarını sorun. 
•	 Bu kamusal anıtları/sanatı b#z#m kamusal sanatı anlama 

b#ç#m#m#zle karşılaştırmaya çalışın. Ne g#b# farklılıklar 
var?

•	 Bunda toplumsal c#ns#yet#n rolü ned#r?
•	 Bu alıştırma sırasında kamusal sanat hakkında ne 

öğrend#n#z?
•	 Bu alıştırma sırasında renk hakkında ne öğrend#n#z?
•	 Arkadaşlarınız hakkında keşfett#ğ#n#z şaşırtıcı b#r şey var 

mıydı?
•	 Çok #y# tanımadığınız #nsanlar hakkında öğrend#ğ#n#z 
#lg#nç b#r şey var mıydı?

Çeş"tl"l"ğ" b#r kavram olarak ve hep#m#z#n nasıl farklı 
olduğunu tanıtın. Öğrenc#lere bu örnekler# beğen#p 
beğenmed#kler#n# sorun. Evet #se, neden? Beğenmed#lerse, 
ne görmek #sterlerd# ve neden? Sanata bakmanın öznel 
olduğunu ve farklı #fade b#ç#mler#n#n farklı bakış açılarını 
anlamamıza yardımcı olarak olumlu b#r şey olab#leceğ#n# 
açıklayın.

2. Kısım Ünite 3Kendimize Ait Bir Alan
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Örnek Çalışma 1: Başlık: “’Maman”, Sanatçı: Lou#se 
Bourgeo#s, Yer: Musée Guggenhe#m, B#lbao. 

dalbera tarafından yüklenen görsel CC BY 2.0 #le 
l#sanslanmıştır. Bu l#sansın b#r kopyasını görüntülemek #ç#n 
https://creat#vecommons.org/l#censes/by/2.0/ adres#n# 
z#yaret ed#n.

Örnek Çalışma 3: Başlık: “Kaşık Köprüsü ve K#raz”, 
Sanatçılar: Claes Oldenberg ve Coosje van Bruggen, Tar#h: 
1988, Malzemeler: Paslanmaz çel#k ve alüm#nyum ve boya, 
Yer: M#nneapol#s Heykel Bahçes#, M#nnesota. 

Fotoğraf: Jeff Kn#ght, Fl#ckr. Bu l#sansın b#r kopyasını 
görüntülemek #ç#n https://fl#c.kr/p/aaxRC8 adres#n# z#yaret 
ed#n.

K3.2.1 Vaka Çalışmaları

Örnek Çalışma 2: Başlık: “Sunbather”, Sanatçı:  Ohad 
Merom#, Tar#h: 2016, Malzemeler: döküm bronz, endüstr#yel 
boya, Yer: New York. 

Fotoğraf: Kr#stof W#ckman. CC BY-NC-SA 2.0 #le 
l#sanslanmıştır. Bu l#sansın b#r kopyasını görüntülemek 
#ç#n https://creat#vecommons.org/l#censes/by-nc-sa/2.0/ 
adres#n# z#yaret ed#n.

Örnek Çalışma 4: Başlık: “Bulut Kapısı”, Sanatçı: An#sh 
Kapoor, Tar#h: 2006, Malzemeler: Paslanmaz çel#k, Yer: 
M#llenn#um Park, Ch#cago. 

Fotoğraf: Edw#n Wagner tarafından Fl#ckr’da paylaşılmıştır. 
Bu l#sansın b#r kopyasını görüntülemek #ç#n https://fl#c.
kr/p/2mbVBvQ adres#n# z#yaret ed#n.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Vaka çalışmaları hakkında b"lg"

VAKA ÇALIŞMASI 1:
Maman başlığı doğrudan Fransızcadan çevr#ld#ğ#nde ‘anne’ 
anlamına gelmekted#r. Maman, Lou#se Bourgeo#s tarafından 
sanatçının annes#yle paylaştığı sevg# dolu ama çalkantılı 
#l#şk#ye b#r övgü olarak yaratılmıştır. Maman, ebeveynler#n 
çocuklarıyla olan #l#şk#ler#n#n karmaşıklığını #fade etmek 
#ç#n yaratılmıştır. Büyük örümcek, tıpkı b#r anne adayının 
yaptığı g#b# yumurtaları karın bölges#nde tutacak şek#lde 
tasarlandı. Örümcekler en #y# dokumacılardan bazıları 
olduğu #ç#n, koruyucu örümcek kısmen b#r dokumacı ve 
goblen restoratörü olarak yaptığı #şe saygı göstermek #ç#n 
yaratıldı. Bourgeo#s’ya göre annes# tıpkı b#r örümcek g#b# 
sabırlı, yatıştırıcı, #ncel#kl# ve faydalıydı. Maman, dünya 
çapında 10 farklı yerde kalıcı olarak serg#len#yor: Kanada, 
Japonya, Katar, Rusya, Güney Kore, İspanya, B#rleş#k Krallık, 
Amer#ka B#rleş#k Devletler# (Kansas C#ty, Iowa, Arkansas). 

Referanslar: Kaynak: https://publ#cdel#very.org/lou#se-
bourgeo#s-sp#der-maman/; Daha Fazla B#lg#: https://www.
tate.org.uk/art/artworks/bourgeo#s-maman-t12625

VAKA ÇALIŞMASI 2:
Sunbather, Ohad Merom# tarafından ne c#ns#yet# ne de 
yaşı bell# olmayan, güneşlenen bel#rs#z b#r #nsansı olarak 
yaratıldı. Boyutları b#r tesl#mat kamyonunun şas#s#ne 
yaklaşmaktadır. Yaklaşık 400 k#lo bronzdan yapılmıştır. Okul 
önces# b#r çocuğun sıcak pembe boru tem#zley#c#ler#nden 
yapab#leceğ# b#r şey#n b#r m#lyon kat büyütülmüş hal#ne 
benz#yor. Heykel, New York Kültür İşler# Departmanı 
tarafından, New York’un en önde gelen kamusal sanat 
organ#zasyonlarından b#r# olan Percent for Art Programı 
kapsamında yaptırılmıştır.

Referanslar: Kaynak: https://hyperallerg#c.com/368978/
the-tr#als-of-a-hot-p#nk-sunbather/; Daha fazla b#lg#: 
https://www.sculpture-center.org/mater#als/11142/sc-
conversat#ons-ohad-merom#; Daha fazla res#m: http://
www.ohadmerom#.com/stepanova-1.

VAKA ÇALIŞMASI 3:
Spoonbr#dge and Cherry, Claes Oldenburg ve Coosje van 
Bruggen tarafından tasarlanmış heykels# b#r çeşmed#r. 
Sanat koleks#yoncusu Freder#ck R. We#sman tarafından 
f#nanse ed#lm#şt#r ve kalıcı olarak M#nneapol#s Heykel 
Bahçes#’nde yer almaktadır. Eser 1988 yılında Heykel 
Bahçes#’n#n açılışı #ç#n tamamlanmış ve yerleşt#r#lm#şt#r 
ve kısmen küçük b#r gölet#n üzer#nde duran büyük b#r kaşık 
üzer#nde duran büyük b#r k#razdan oluşmaktadır. K#raz, 
heykel bahçes#n#n tasarımındak# resm#yetten, Versa#lles 
Sarayı’ndan ve Fransa’nın 14. Lou#s sarayının yemek 
görgü kurallarından #lham alan van Bruggen tarafından 
katkıda bulunulmuştur. Walker küratörü S#r# Engberg 2013 
yılında yaptığı açıklamada kaşığın çanağının Oldenburg 
ve van Bruggen #ç#n “b#r V#k#ng gem#s#n#n pruvası, sudan 
yükselen b#r ördek, çeş#tl# flora ve fauna [ve] buz paten#” 
#le #l#şk#lend#r#ld#ğ#n# söyled#. Walker’ın d#rektörü Mart#n 
Fr#edman eserle #lg#l# olarak, sanatçıların “M#nneapol#s’#n 
heykels# b#r sembolünü” yaratma n#yet#nde olmadıklarını, 
ancak Spoonbr#dge ve Cherry’n#n “b#r dönüm noktası 
olacağına ve pek çok #nsana zevk vereceğ#ne” #nandığını 
söyled#.

Referanslar: Kaynak: https://k#ds.k#ddle.co/Spoonbr#dge_
and_Cherry; Daha fazla b#lg#: http://oldenburgvanbruggen.
com/largescaleprojects/spoonbr#dge.htm
 
VAKA ÇALIŞMASI 4:
Bulut Kapısı, çeş#tl# taşlardan, yüksek doygunluktak# 
p#gmentlerden ve en ünlüsü yüksek yansıtıcı paslanmaz 
çel#kten yapılmış büyük ölçekl# eserler#yle tanınan 
H#nd#stan doğumlu İng#l#z heykeltıraş An#sh Kapoor 
tarafından yaratılmıştır. Heykel, 168 devasa paslanmaz 
çel#k plakanın b#lg#sayar teknoloj#s# kullanılarak hassas 
şek#llerde kes#lmes# ve daha sonra b#r bulmaca g#b# b#r 
araya get#r#lerek kaynakla kapatılmasıyla oluşturulmuştur. 
Tamamen monte ed#ld#kten sonra, 12 f#t yüksekl#ğ#ndek# 
merkez# kemer, heykel#n alt tarafındak# #çbükey odaya b#r 
“kapı” sağlayarak Kapoor’u resm# olarak parçaya Bulut 
Kapısı adını vermeye teşv#k ett#. İk# büyük #ç halkadan oluşan 
b#r ağ, heykel#n monte ed#lmes#n# ve ağırlığın tabandak# #k# 
noktaya yönlend#r#lmes#n# sağlayan b#r makası b#rb#r#ne 
bağlamaktadır. Paslanmaz çel#k kaplama, Ch#cago’dak# 
aşırı hava koşullarına yanıt olarak gen#şley#p daralmasını 
sağlayan esnek bağlantılarla #ç yapıya tutturuldu. Cloud 
Gate, Kapoor’un Amer#ka B#rleş#k Devletler#’ndek# #lk kalıcı 
kamusal açık hava çalışmasıdır ve en ünlü eserler#nden 
b#r# hal#ne gelm#şt#r.

Referanslar: Kaynak: https://m#llenn#umparkfoundat#on.
org/art-arch#tecture/cloud-gate/; D#ğer görseller: https://
www.ch#publ#b.org/

2. Kısım Ünite 3Kendimize Ait Bir Alan
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Ders Planı 3:
Eşitlik için Heykeller

Seviye:
Lise

Tahmini süre:
60–75′ dakika olarak 
uyarlanabilir

K# =
K3.3.1

Konu Bağlantıları:
Sanat: Renk teor#s#, Heykel, Ekspresyon#zm
Sosyal B"lg"ler: Olayları, süreçler#, demokras# ve çeş#tl#l#kle 
#lg#l# temel kavramları anlama
Tar"h: Dünya tar#h#, Kahraman kavramı, Anlatılar

Ders Planının Hedefler":
•	 Kamusal sanat örnekler#n# tanıtmak ve toplumsal c#ns#yet 

perspekt#f#nden tartışmak
•	 Egemen anlatının ne olduğunu anlamak
•	 Kamusal sanat tarafından anlatılan anlatılardak# erkek 

hegemonyasını anlamak
•	 Kayıp h#kayeler# ve daha az egemen anlatıları keşfetmek
•	 Öğrenc#ler# kadınları tasv#r eden anıtları aramaya teşv#k 

etmek
•	 Kadınların tar#he katkılarıyla eleşt#rel b#r şek#lde #lg#lenmek
	
Derse g"r"ş (5 dak#ka)
Bu derste, özell#kle kadınları tems#l eden anıtlar ve heykeller 
g#b# kamusal sanat örnekler#ne odaklanacağız. Parklar, 
sokaklar ve meydanlar g#b# halkın er#ş#m#ne açık kamusal 
alanlara yerleşt#r#len ve mekâna özgü olan sanat eserler# 
kamusal sanat olarak tanımlanmaktadır.
 Dünyanın pek çok şehr#nde yüzlerce kamusal sanat 
heykel# bulunmaktadır, ancak bunların yalnızca çok küçük 
b#r yüzdes# kadınları tems#l etmekted#r. Tar#h boyunca 
pek çok başarılı kadın s#yaset, spor, sanat ve b#l#m g#b# 
farklı alanlarda etk#l# olmuştur. Ancak tar#he baktığımızda, 
kadınların h#kayeler# eş#t şek#lde tems#l ed#lmem#ş ve çoğu 
zaman göz ardı ed#lm#şt#r.
 Tar#h#n anlattığı h#kayelerde erkek hegemonyası olarak 
b#l#nen bu eş#ts#zl#k, küresel kamusal sanat örnekler#n#n 
sayısına da yansımaktadır. Bu etk#nl#kte, kadın heykeller#n#n 
bel#rl# örnekler#ne bakacağız, k#m oldukları hakkında 
okuyacağız ve h#kayeler#n#n heykel aracılığıyla nasıl 
anlatıldığını ve tems#l ed#lmeler#n#n neden öneml# olduğunu 
düşüneceğ#z.

Etk"nl"k 1: Uyanık olun (35 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Öğrenc#ler# kadınları tasv#r eden anıtları aramaya teşv#k 

etmek
•	 Kayıp h#kayeler# veya daha az baskın anlatıları ve özell#kle 

kadınları tasv#r eden heykeller aracılığıyla kadınların 
h#kayeler#n# keşfetmek

•	 Egemen anlatının ne olduğunu anlamak #ç#n
•	 Kamusal sanat tarafından anlatılan anlatılardak# erkek 

hegemonyasını anlamak

G"r"ş
Bu etk#nl#kte çevrem#z# gözlemleyeceğ#z ve yeter#nce tems#l 
ed#lmeyen anlatıları ve eks#k h#kayeler# tems#l eden sanat 
eserler#n# arayacağız. Bunun gerekl#l#ğ#n#n altını ç#zmek 
#ç#n, dünya çapındak# heykeller#n sadece %3’ünün kadınları 
tasv#r ett#ğ#nden bahsed#n. 
Kaynaklar: Eş#tl#k #ç#n Heykeller ve G#ll# ve Marc

D"rekt"fler
Varyasyon 1: Hazırlık zorunluluğu "le sınıf "ç"
1. Sınıf #ç# tartışmaya hazırlık olarak, öğrenc#lerden 

yaşadıkları yerdek# anıtlar g#b# farklı kamusal sanat 
örnekler#n# gözlemlemeler#n# ve b#r kadını tems#l eden 
veya kadın karakter# olan b#r örnek seçmeler#n# #stey#n. 

2. Öğrenc#ler seçt#kler# örneğ# tanımlayan b#r paragraf 
yazmalı ve mümkünse kamuya açık sanat eser#n#n b#r 
ç#z#m#n# yapmalı veya fotoğrafını çekmel#d#r. Bunların 
anıtlar, heykeller veya duvar res#mler# olab#leceğ#n# 
açıklayın.

3. Öğrenc#ler bulgularını yazılı açıklama ve görseller de 
dah#l olmak üzere sınıfa get#rmel# ve her b#r# en fazla 
3 dak#ka olmak üzere tek tek sunmalıdır.

4. Sunumlar sırasında tar"h, egemen anlatılar, toplumsal 
c"ns"yet eş"ts"zl"ğ" #le kadın açısından  tar"h (herstory) 
ve fem"n"zm ter#mler#n# tanıtın.

Varyasyon 2: Ev Ödev"
Öğrenc#lerden ülkeler#ndek# veya yurtdışındak# anıtlar 
g#b# farklı kamusal sanat örnekler#n# araştırmalarını ve 
#ncelemeler#n# #stey#n. Bunların anıtlar, heykeller veya duvar 
res#mler# olab#leceğ#n# açıklayın.
 Öğrenc#lerden b#r kadını tems#l eden veya kadın b#r 
karakter# olan b#r örnek seçmeler#n# ve not almalarını 
ve mümkünse, erkekler# m# yoksa kadınları mı tems#l 
ett#kler#n# bel#rleyerek halka açık sanat eser#n#n b#r ç#z#m#n# 
yapmalarını veya fotoğrafını çekmeler#n# #stey#n.
 Öğrenc#lerden seçt#kler# kamusal sanat eser# hakkında 
aşağıdak# soruları yanıtlamalarını #stey#n.
•	 Neden özell#kle bu kadını seçt#n#z?
•	 Bu kadının h#kayes# s#ze ne #lham verd#?
•	 En büyük başarıları nelerd#?
•	 Bu kadının h#kayes#n# okurken neler h#ssett#n#z?
•	 Heykel#n# tar#f ed#n.
•	 Heykel# hang# mesajları #letmeye çalışıyor?
 
Tartışma
Tartışmayı, tar#h tasv#rler#nde kadınların sesler#n#n veya 
tems#ller#n#n olmamasının nedenler# üzer#ne düşünmeye 
açın. Kadınların kamusal alanda daha az görünür olmasının 
nedenler#nden bazıları neler olab#l#r?
 Erkek egemen anlatıları ve erkek hegemonyasını 
tartışın.
 Ayrıca bu erkek egemen anlatıların toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler#n#n sürdürülmes#ndek# etk#s#n# de tartışınız:
•	 Bu kadınlar hakkında okurken neler h#ssett#n#z?
•	 Üzer#n#zde özel b#r etk# bırakan heykeller var mıydı? 

Neden?
•	 Bu heykeller# ve h#kayeler# #lham ver#c# buldunuz mu? 

Hang# açıdan?
•	 Bu kadınlar hakkında okuduğunuz kısa tanımlamalarda 

s#z#n #ç#n öne çıkan neyd#?
•	 Bu kadınların en büyük başarıları neyd#?
•	 Hang# alanlarda başarılı oldular? (Çeş#tl# alanları dah#l 

etmeye çalışın: sanat, b#l#m, toplum çalışmaları, vb.)
•	 Kamusal sanatta bu kadınların sesler#n#n veya tasv#rler#n#n 

neden bahs# geçm#yor?

Uygulama "ç"n "puçları
> Alternat#f olarak, zamanınız kısıtlıysa, bu etk#nl#k “Eş#tl#k 
#ç#n Heykeller” etk#nl#ğ# #le b#rleşt#r#lecek b#r evde 
öğrenme etk#nl#ğ# olarak tasarlanab#l#r. Buradak# tartışma 
bölümünü atlayab#l#r ve öğrenc#lere sunmak üzere 
önceden seç#lm#ş heykeller# tartışmayı terc#h edeb#l#r, 
ardından yerel ve küresel örnekler# #çeren kapsamlı b#r 
tartışma yapab#l#rs#n#z.

 
Kapanış ve ger" b"ld"r"m (5 dak#ka)
Anıtlar ve heykeller kamusal alanlar #ç#n yapılır ve buralara 
yerleşt#r#l#r; çoğu zaman unutulurlar, yan# günlük hayatımıza 
onlara pek d#kkat etmeden devam eder#z. Ancak farkına 
varmadan bu tasv#rler tar#h algımız, anlatılarımız ve kend# 
benl#k algımız üzer#nde etk#l# olmaktadır. Akt#v#te üzer#nde 
düşünün ve aşağıdak# soruları sorarak kapanışı yapın: 
•	 Etrafımızdak#ler#n b#z# ya da toplumun tamamını tems#l 

etmed#ğ#n# h#ssett#ğ#m#zde s#zce ne olur? Göz ardı ed#len 
veya dışlanan gruplar olsaydı kend#n#z# mutsuz h#sseder 
m#yd#n#z?

•	 Tar#h tasv#rler#ndek# baskın erkek ses#n# değ#şt#rmek #ç#n 
yapab#leceğ#m#z bazı şeyler nelerd#r?

Etk"nl"k 2: Ayağa kalkın (15 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler":
•	 Grubu enerj#k hale get#rmek
•	 Katılımcıların b#rb#rler#n# daha #y# tanımalarını teşv#k 

etmek
•	 Öğrenc#ler#, etk#l# buldukları kadınları savunarak 

güçlend#rmek
•	 Kadınların tar#he katkılarını onurlandırmak
 
G"r"ş
Bu, Amer#kalı şa#r ve s#v#l haklar akt#v#st# Maya Angelou’nun 
b#r zamanlar söyled#ğ# “B#r kadın kend#s# #ç#n her ayağa 
kalktığında, muhtemelen b#lmeden, tüm kadınlar #ç#n ayağa 
kalkar” sözünden es#nlenen b#r enerj# veren b#r egzers#zd#r.
Bu akt#v#te, öğrenc#ler#n gevşemeler#n# ve tanıdıkları öneml# 
kadınlar hakkında düşünmeye başlamalarını ve onlar #ç#n 
ayağa kalkmalarını sağlamayı amaçlar. Bu, öğrenc#ler#n 
b#rb#rler#n# daha #y# tanımaları, kend#ler#n# #fade etmeler# 
ve etk#l#-#lham ver#c# kadınlar hakkında b#lg# ed#nmeler# 
#ç#n b#r şanstır. 
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Vaka Çalışması 1: Joan Of Arc (1412-1431)
Yer: R#vers#de Park, New York
Sanatçı: Anna Vaughn Hyatt Hunt#ngton
Daha sonra Jeanne d’Arc olarak b#l#nen Jeanne La Pucelle’#n 
heykel# 6 Aralık 1915 tar#h#nde açılmıştır. Bu kahramanca 
ve karmaşık detaylara sah#p bronz heykel, köylü genç kızı 
tam zırhı #ç#nde, kılıcını havada tutarken ve savaş atının 
eyer#nde dururken tasv#r etmekted#r. Fransa’nın İng#l#z 
egemenl#ğ#nden kurtuluşuna yardım etmek #ç#n #lah# 
b#r #lham aldığı söylenen Joan, bu gerçek boyutlardak# 
başyapıtta savaşçı olmaktan z#yade sp#r#tüel olarak tasv#r 
ed#lm#şt#r. 

Vaka Çalışması 2: P!NK (1979-)
Yer: F#nans Bölges#, New York
Sanatçı: Sanatçı Ohad Merom#
P!nk, yed# stüdyo albümü, #lk 10’a g#ren 15 s#ngle’ı, dünya 
çapında satılan 50 m#lyondan fazla albümü ve kapalı g#şe 
turneler#yle 21. yüzyılın pop #konu, başarılı şarkıcı-söz yazarı 
ve Grammy ödüllü b#r sanatçıdır. Pop müz#ğe açık, dürüst ve 
kesk#n yaklaşımı ve güçlü vokal performanslarıyla tanınan 
P!nk, aynı zamanda UNICEF Elç#s# olarak h#zmet vermek, 
hayvan hakları, LGBTQ hakları ve kadın hakları g#b# çeş#tl# 
amaçları savunmakta, beden olumlama (body pos#t#v#ty) 
ve kadın tems#l#ne odaklanarak onu b#rçok k#ş# #ç#n gerçek 
b#r #lham kaynağı hal#ne get#rmekted#r. 

D"rekt"fler
Tüm öğrenc#ler# odanın ortasında toplayın ve b#r da#re 
şekl#nde d#z çökün veya oturun.
 Sırayla ayağa kalkın ve #sm#n#z# söyley#n. Daha sonra her 
öğrenc# b#r öncek# konuşmacının adıyla aynı harfle başlayan 
ünlü veya etk#l# b#r kadının adını söylemel#d#r. (Örnek: John 
ayağa kalkar ve Greta Thunberg der, b#r sonrak# öğrenc# 
Jud#th Butler g#b# “J” harf#yle başlayan b#r kadının adını 
söylemel#d#r).  İlk konuşmacı #sted#ğ# herhang# b#r #sm# 
söyleyeb#l#r. Öğrenc#ler#n aynı #sm# #k# kez tekrar etmeler#ne 
#z#n ver#lmez.

Tartışma
•	 Bu etk#nl#ğ# nasıl buldunuz?
•	 B#lmed#ğ#n#z b#r #s#m duydunuz mu?
•	 Daha yakından tanımak #sted#ğ#n#z #s#mler var mı?
•	 B#r kadın #sm# bulmak s#z#n #ç#n zor oldu mu? Nasıl oldu?

Uygulama "ç"n "puçları
> Etk#nl#k çok zor gel#rse, öğrenc#ler#n b#r öncek# öğrenc#n#n 
#sm#n#n baş harf#yle başlayan b#r #s#m söylemeden 
akıllarına gelen herhang# b#r #sm# söylemeler#ne #z#n 
ver#n.

> Çok kolay gel#rse, sıradak# öğrenc#den okunan #sm#n 
başarılarını açıklamasını #stey#n.

> Eğlencel# b#r değ#ş#kl#k #ç#n, öğrenc#lerden da#ren#n 
ortasına geçmeler#n# ve okudukları kadını en #y# tems#l 
eden b#r poz vermeler#n# #stey#n.

Etk"nl"k 3: Eş"tl"k "ç"n Heykeller (40 dak#ka)
Etk"nl"k Hedefler":
•	 B#l#nmeyen h#kayeler# ve daha az baskın anlatıları özell#kle 

kadınları tasv#r eden heykeller aracılığıyla keşfetmek
•	 Farklı zamanların veya dönemler#n en #lham ver#c# 

kadınlarından bazılarının heykeller#n# #nceleyerek 
kamusal sanatta daha eş#t b#r c#ns#yet tems#l#n# araştırmak

•	 Kadınların tar#he katkılarını onurlandırmak #ç#n

D"rekt"fler
Öğrenc#ler# dört ya da beş k#ş#l#k gruplara ayırın. Her gruba 
K3.3.1 Vaka çalışmalarından b#r vaka çalışması ver#n. 
Öğrenc#ler bu kamusal sanat örnekler#n# aşağıdak# sorulara 
dayanarak anal#z etmek #ç#n kullanacaktır. Her grubun kend# 
vaka çalışmasını tüm sınıfa sunacağını açıklayın.
 Bu süreçte onlara rehberl#k etmek #ç#n aşağıdak# 
soruları yazılı olarak paylaşın:
•	 Heykelde tasv#r ed#len k#ş# k#md#r?
•	 Heykel# tar#f ed#n, nasıl tasv#r ed#l#yor?
•	 Heykel# hang# mesajları #let#yor?
•	 En büyük başarıları nelerd#? H#kayes#nde s#ze #lham 

veren b#r şey var mı?
•	 Onun h#kayes#nde heykelde eks#k olan b#r şey var mı? 

Abartılmış b#r şey var mı?

Tartışma
Öğrenc#lerden vaka çalışmalarını tüm sınıfa sunmalarını 
#stey#n.
•	 Bu kadınlar hakkında okurken neler h#ssett#n#z?
•	 Kamusal sanatta kadınların nasıl tems#l ed#ld#ğ#ne da#r 

en çok d#kkat#n#z# çeken şey ne oldu?
•	 Üzer#n#zde özel b#r etk# bırakan b#r heykel oldu mu? 

Neden?
•	 Bu kadınların en büyük başarıları neyd#?
•	 Hang# alanlarda başarılı oldular? (Çeş#tl# alanları dah#l 

etmeye çalışın: sanat, b#l#m, toplum çalışmaları, vb.)
•	 Örnekler arasında hang# kadınlar eks#k? Dünyanın hang# 

bölgeler#nden? S#zce bu kadınlar hakkında neden daha 
az şey b#l#yor olab#l#r#z?

	
Uygulama "ç"n "puçları
> Zamanınız kısıtlıysa, sunumlar yer#ne öğrenc#lerden kend# 

aralarında grup tartışması yapmalarını #steyeb#l#rs#n#z.
> Bu akt#v#te, “Uyanık olun” akt#v#tes# #le b#rleşt#r#lecek 

b#r ev ödev# olarak da tasarlanab#l#r. Buradak# tartışma 
bölümünü atlayab#l#r ve öğrenc#lere sunmak #ç#n yerel 
örneklerden önceden seç#lm#ş heykeller# tartışmayı ve 
ardından yerel ve küresel örnekler# #çeren kapsamlı b#r 
tartışmayı terc#h edeb#l#rs#n#z. 

> Kaynak sayfalarında ver#len örneklerden herhang# b#r 
vaka çalışması komb#nasyonu seçeb#l#r veya yerel ve 
küresel kamusal sanat eserler#nden kend# örnekler#n#z# 
ekleyeb#l#rs#n#z.

> Tartışmaya başka b#r katman eklemek #ç#n, tasv#r ed#len 
gerçek hayattak# kadınların fotoğraflarını araştırab#l#r 
ve görünüşler#n#n heykeldek# tems#ller#yle nasıl b#r 
#l#şk# #ç#nde olduğunu tartışab#l#rs#n#z. Kayda değer 
benzerl#kler var mı, sanatçı herhang# b#r #n#s#yat#f almış 
mı, hang# n#tel#kler farklı veya abartılı?

Ger" b"ld"r"m (10 dak#ka)
Tartışmayı, tar#h tasv#rler#nde kadınların sesler#n#n veya 
tems#ller#n#n olmamasının nedenler# üzer#ne düşünmeye 
açın. Kadınların kamusal alanda daha az görünür olmasının 
nedenler#nden bazıları neler olab#l#r?
 Erkek egemen anlatılar ve erkek hegemonyası 
ter#mler#n# tanıtın, tanımlayın ve tartışın (Bkz. Sözlük).
•	 S#zce bu kadınların sesler# veya tasv#rler# kamusal sanatta 

neden sess#z kaldı?
•	 Tar#h tasv#rler#ndek# baskın erkek ses#n# nasıl 

değ#şt#reb#l#r#z?

Erkekler#n başarıları g#b# erkek egemen anlatıları 
tems#l eden kamusal anıtların etk#s#, toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler#n# sürdürerek kadınların başarılarına #l#şk#n 
farkındalık eks#kl#ğ#ne yol açmaktadır. Kamusal sanat 
anıtları, kadınların deney#mler#, bakış açıları ve öneml# 
başarıları g#b# farklı h#kayeler# #çereb#l#r. Bu tür tems#ller# 
kamusal alana dah#l ederek, kamunun daha kapsayıcı ve 
bütüncül b#r tems#l#n# yaratmış oluruz.
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Vaka Çalışması 3: Harr"et Tubman (1822-1913)
Yer: Manhattan, New York
Sanatçı: Al#son Saar
Harr#et Tubman, köleleşt#r#lm#ş b#reyler# Yeraltı Dem#ryolu 
aracılığıyla özgürlüğe kavuşturan b#r kölel#k karşıtı ve 
özgürlük savaşçısıydı. Al#son Saar tarafından yapılan 4 
metrel#k bronz ve Ç#n gran#t# ‘Sw#ng Low’ heykel# 2008 
yılında açılmıştır. Tubman’ı, kölel#ğ#n kökler#n# s#mgeleyen 
eteğ#n#n arkasından çek#şt#ren köklere rağmen #ler#ye 
doğru adım atarken tasv#r ed#yor. Heykel#n alt kısımlarında 
Tubman’ın hayatından öneml# anların #llüstrasyonları ve 
geleneksel yorgan semboller# yer almaktadır. Heykel 2004 
yılında Kamusal Tasarım Kom#syonu tarafından Tasarımda 
Mükemmell#k Ödülü’ne layık görülmüştür. 

Vaka Çalışması 6: Greta Thunberg (2003-)
Yer: West Downs Merkez#, W#nchester Ün#vers#tes#
Sanatçı: Chr#st#ne Charlesworth
Greta Thunberg, akt#v#zm yolculuğuna İsveç parlamento 
b#nası önündek# okul grev#yle başlayan ünlü b#r İsveçl# #kl#m 
akt#v#st#d#r. Çevrec#l#ğ# destekleme konusundak# yorulmak 
b#lmeyen çabaları sayes#nde 2019 yılında TIME derg#s# 
tarafından ‘Yılın İnsanı’ seç#ld#. W#nchester Ün#vers#tes#’n#n 
2019 yılında #kl#m ac#l durumu #lan etmes#n# anmak ve 
sürdürüleb#l#rl#k ve sosyal adalet konularındak# süregelen 
kararlılığını onurlandırmak amacıyla Greta’nın ‘Make a 
D#fference’ (Fark Yarat) başlıklı gerçek boyutlu bronz b#r 
heykel# yaptırıldı. Sanatçı Chr#st#ne Charlesworth tarafından 
yapılan heykel sadece Greta’nın başarılarını kutlamakla 
kalmıyor, aynı zamanda gençlere engeller# aşma ve dünya 
üzer#nde olumlu b#r etk# yaratma konusunda ısrarcı olmaları 
#ç#n #lham ver#yor. 

Vaka Çalışması 5: Emmel"ne Pankhurst (1858-1928)
Yer: St Peter’s Meydanı, Manchester
Sanatçı: Hazel Reeves
Resm# adı “R#se Up Women” olan Emmel#ne Pankhurst 
heykel#, Manchester’dak# St Peter’s Meydanı’nda bulunan 
ve İng#l#z s#yas# akt#v#st ve B#rleş#k Krallık’tak# süfrajet 
(kadınların seçme hakkını savunan kadın) hareket#n#n 
l#der# Emmel#ne Pankhurst’u tasv#r eden bronz b#r 
heykeld#r. Pankhurst, 100 yıldan uzun b#r süre önce Kral#çe 
V#ctor#a’dan bu yana şeh#rde heykel# d#k#lerek onurlandırılan 
#lk kadındır. 

Vaka Çalışması 4: Amel"a Earhart (1897-1939)
Yer: West Lafayette, Ind#ana
Sanatçı: Ernest Shelton
Earhart Amer#kalı b#r havacılık öncüsü ve yazardı. Atlant#k 
Okyanusu’nu tek başına uçarak geçen #lk kadın havacıdır. 
Başka b#rçok rekora #mza atmış, uçuş deney#mler# 
hakkında çok satan k#taplar yazmış ve kadın p#lotlar #ç#n 
b#r organ#zasyon olan Doksan Dokuzlar’ın kurulmasında 
etk#l# olmuştur. 
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Vaka Çalışması 7: Barış Heykel" 
Yer: Seul, Güney Kore
Sanatçılar: K#m Seo-kyung ve K#m Eun-sung
Güney Korel# sanatçılar K#m Seo-kyung ve K#m Eun-sung 
tarafından yaratılan Barış Heykel#, İk#nc# Dünya Savaşı 
sırasında Japon ordusu tarafından c#nsel kölel#ğe zorlanan 
ve “konfor kadınları” olarak b#l#nen genç Korel# kadınların 
b#r sembolü ve tems#l# olarak genç b#r kızı tasv#r etmekted#r. 
Başlangıçta Barış Heykel#, Japon hükümet#ne mağdur 
olanları tanıması ve onlara saygı göstermes# #ç#n baskı 
yapmak amacıyla Seul’e yerleşt#r#ld#. Sıkılı b#r yumruk ve 
yanında boş b#r koltukla oturan genç b#r kızın bronz heykel#, 
hayatta kalamayan köleler# tems#l ed#yor ve Japonya’nın 
resm# olarak özür d#lemes#ne rağmen, kurbanları 
tanımak #ç#n hala daha fazlasını yapmaları gerekt#ğ#n# 
#ma ed#yor. Japon hükümet#n# kışkırtarak kararlı b#r #fadeyle 
konsolosluğa doğru bakıyor. Ancak, çekt#kler# acılar #ç#n 
h#çb#r zaman tazm#nat ödenmeyen ya da tanınmayan 
sayısız kadın #ç#n, boyun eğmeyen b#r d#ren#ş sembolü 
olarak duruyor. 

Vaka Çalışması 8: Benaz"r Bhutto (1953-2007)
Konum: Quetta, Pak#stan
Sanatçı: Fakeero Khemoom
Pak#stan’ın Quetta kent#nde bulunan Benaz#r Butto heykel#, 
2007 yılında b#r su#kast sonucu öldürülen merhum Başbakan 
ve Pak#stan Halk Part#s# (PPP) Genel Başkanı’na b#r saygı 
duruşu n#tel#ğ# taşıyor. Heykel 2018 yılında Butto’nun öneml# 
b#r desteğe sah#p olduğu Beluc#stan eyalet#nde açıldı. 
Butto’yu kollarını açmış b#r şek#lde tasv#r eden heykel, 
Butto’nun demokras#ye ve kadınların güçlend#r#lmes#ne 
olan bağlılığını s#mgel#yor. Bronzdan yapılmış olan heykel 
b#r altlık üzer#nde durmakta ve altlık üzer#nde Butto’nun adı 
yazılı bulunmaktadır. Geleneksel Pak#stan şalvarı g#ym#ş ve 
başının üzer#ne b#r eşarp örtmüş olarak tasv#r ed#lm#şt#r. 
Heykel#n yerleşt#r#lmes#, bazı muhafazakar grupların karşı 
çıkması neden#yle tartışmalarla karşılandı. Ancak heykel 
Quetta’da popüler b#r s#mge hal#ne geld# ve Butto’nun 
s#yas# cesaret ve l#derl#k m#rasından #lham almaya devam 
eden pek çok Pak#stanlı #ç#n b#r umut sembolü oldu. Y#ne 
de heykel, güzel olmadığına ve Benaz#r Butto’nun gerçek 
yüzünün hakkını vermed#ğ#ne #nanan PPP destekç#ler# 
tarafından kısa süre önce kaldırıldı. 

Kaynak: https://www.bus#ness#ns#der.com/comfort-
woman-statue-test#ng-landmark-agreement-between-
japan-south-korea-2015-12

Kaynak:
https://da#lyoutcome.pk/statue-of-benaz#r-bhutto-
controversy-a-statue-of-a-woman-but-where-#s-benaz#r-
bhutto/
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Ders Planı 1: 
Kamusal alanın bir 
mikrokozmosu olarak okul 

Ders Planı 2:
Yaşamak istediğimiz 
şehri tasarlamak

Ders Planı 3: 
Kendini başkalarının 
yerine koymak

Anahtar Kel!meler: 
kamusal alan, eleşt#rel anal#z, mekânın somutlaşması, 
çeş#tl#l#k, farklılık, toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#ğ#, 
toplumsal c#ns#yet kalıp yargıları, c#ns#yetç#l#k, 
kes#ş#msell#k, eş#ts#zl#k, toplumsal yapılar, toplumsal 
eş#ts#zl#kler, empat#

1 2 3

TEMATİK 
ÜNİTE 4
Kamusal Alan ve Çeşitliliğin Keşfi

Ün"ten"n Öğrenme Çıktıları:
	 Çevreler#n# (okul, mahalleler, şeh#r merkezler#, #şlek 

caddeler, parklar, meydanlar, alışver#ş merkezler#, 
vb.) toplumsal c#ns#yet merceğ#nden gözlemley#p 
keşfetmek ve toplumsal c#ns#yetler başta olmak 
üzere farklı sosyal grupların kamusal alanda nasıl 
farklı deney#mler yaşadığını bel#rlemek

	 Toplumsal c#ns#yet#n kamusal alanda nasıl 
somutlaştığını (f#z#ksel olarak, b#nalarda, bel#rl# 
alanlara sık sık g#den #nsanların yapısında, sokak 
#s#mler#nde, alanın kend#s#n#n kullanımında, vb.) ve 
bunun kapsayıcılığı, eş#tl#ğ#, güvenl#ğ# ve alandan 
key#f almayı nasıl etk#led#ğ#n# araştırmak

	 Öğrenc#ler#, çevreler#ndek# alanlarda toplumsal 
c#ns#yet#n kes"şen yönler#ne özell#kle d#kkat etmeye 
teşv#k etmek

	 Empat#, çeş#tl#l#ğe saygı ve kabullenme duygularını 
gel#şt#rerek barış kültürüne katkıda bulunmak

	 Mekânda ayrıcalık ve erkek hegemonyasını ve 
bunun toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#ne nasıl yol 
açtığını tartışmak

	 Bel#rl# grupların kamusal alanlarda eş#t ‘duruşunu’ 
sağlayab#lecek ve toplumsal c#ns#yet ve sosyal 
eş#ts#zl#kler# ortadan kaldırab#lecek olası çözümler 
üzer#ne bey#n fırtınası yapmak

Arka Plan B"lg"ler"
Bu ün#tedek# ders planları, öğrenc#ler# kamusal alanlarla 
eleşt#rel b#r şek#lde #lg#lenmeye (Bölüm 2’de ana hatlarıyla 
bel#rt#ld#ğ# ve daha ayrıntılı olarak açıklandığı g#b#) ve 
kamusal alanları yen# b#r toplumsal c#ns#yet, kes#ş#msel ve 
#nsan hakları merceğ#nden görmeye davet etmekted#r; yan# 
toplumsal c#ns#yet, farklılık ve k#ml#ğ#n kamusal alanlarda 
nasıl kes#şt#ğ#n#, üret#ld#ğ#n# ve yen#den üret#ld#ğ#n# araştıran 
b#r mercek. Bu eleşt#rel #nceleme, b#r yandan toplumsal 
c#ns#yet ve farklılığın kamusal alanda f#z#ksel unsurlar 
(sokak #s#mler#, alan ayırma, kamusal alanın erkekler 
ve kadınlar tarafından farklı kullanımları, erkekler#n 
alandak# hak#m#yet# g#b#) aracılığıyla nasıl somutlaştığını 
aydınlatmayı amaçlarken, d#ğer yandan da kadınların, 
erkekler#n ve farklı grupların er#ş#m, görünürlük, etk#leş#m, 
alanın kullanımı ve keyf# #le rahatlık ve güvenl#k duyguları 
açısından farklı deney#mler#n# araştırmaktadır.

Ders Planı 1: Kamusal alanın b"r m"krokozmosu olarak 
okul, öğrenc#ler# kend#ler#ne özell#kle tanıdık gelen b#r 
kamusal alanı, okul ortamını keşfetmeye teşv#k etmekle 
başlar. Okullar, eş#ts#z güç #l#şk#ler#n# ve toplumda 
mevcut yapısal eş"ts"zl"kler" yansıtan kamusal alanların 
b#r m#krokozmosu olarak hareket eder: daha gen#ş 
toplumda ötek#leşt#r#len, dışlanan ve ayrımcılığa uğrayan 
k#ml#kler, okul #ç#nde de ötek#leşt#rme, ayrımcılık, dışlama, 
zorbalık ve ş#ddete maruz kalır. Özell#kle, okullar kızlar 
#ç#n oldukça düşmanca yerler olmaya devam etmekted#r. 
Erkek çocuklar okul ortamındak# ‘seslere’ ve ‘alanlara’ 
hükmetme eğ#l#m#nded#r: sınıf #ç#nde ve dışında varlıklarını 
daha kolay ortaya koyarlar, tartışma sırasında tahakküm 
kurmalarına daha kolay #z#n ver#l#r, konuşmaları keser ve 
bölerler (özell#kle kızlar konuşurken), #ht#yaçlarını daha 
fazla öne sürer ve talep ederler, c#ns#yetler# daha fazla 
görünürlüğe sah#pt#r (okul met#nler#nde, söylemde, d#lde, 
okul etk#nl#kler#nde vb.) ve tüm sosyal etk#leş#mlerde erkek 
ayrıcalıklarını ortaya koyarlar. Bu da kız çocuklarının özel 
#ht#yaçlarını g#derek daha fazla görünmez kılmaktadır. 
Dahası, okullar toks"k erkekl"ğ"n tolere ed#ld#ğ# ve yen#den 
üret#ld#ğ# yerler hal#ne geleb#l#r; c"ns"yetç"l"k, toplumsal 
c"ns"yete dayalı ş"ddet, c#nsel tac#z, c#ns#yetç# d#l ve 
toplumsal c#ns#yet stereot#pler# okul ortamlarında oldukça 
yaygındır (Bkz. MIGS, 2019). C#nsel tac#z#n b#r sonucu 
olarak, kızlar “daha az yer kaplamayı” öğrenmekte ve 
fark ed#lmekten ve #stenmeyen #lg#ye maruz kalmaktan 
kaçınmak #ç#n stratej#ler ben#msemekted#r; bu, daha olumlu 
#lg#y# ve başarılarının tanınmasını kaçırmaları anlamına 
gelse b#le” (UK Fem#n#sta, 2017, s. 6). Bu tür deney#mler, 
toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#n#n herkes #ç#n daha güvenl# 
ve kapsayıcı okul alanları sağlamak #ç#n ne kadar temel 
olduğunu ortaya koymaktadır.

Ders Planı 2: İç"nde Yaşamak İsted"ğ"m"z Şehr" 
Tasarlamak, öğrenc#ler# daha gen#ş kamusal alanları 
(#şlek caddeler, şeh#r merkez#, mahalleler veya halka açık 
meydanlar g#b#) f#z#ksel, duyusal ve ‘somut’ olarak yen#den 
deney#mlemeye davet eder. Öğrenc#ler, görsel #mgeler#, 
sokak #s#mler#n#, anıtları ve heykeller#, sesler# ve kamusal 
alandak# #nsan etk#leş#mler#n# eleşt#rel b#r şek#lde anal#z 
etmeye ve alanda k#m#n daha baskın olduğunu, k#m#n daha 
az görünür olduğunu ve hang# grupların kend#ler#n# daha 
güvende ve alana daha dah#l h#ssett#kler#n# anlamalarına 
yardımcı olab#lecek sorular sormaya teşv#k ed#l#r.  Eleşt#rel 
ve toplumsal c#ns#yet merceğ# uygulayarak, c#ns#yet, yaş, 
etn#k köken, c#nsell#k, d#n ve kültürün sosyal bölünmeler#n#n 

kamusal alanlarda nasıl ortaya çıktığını fark edeb#l#r ve g#zl# 
ve açık toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n# bel#rleyeb#l#rler. 
Ders planı ayrıca öğrenc#ler# kamusal alanları kadınların 
ve daha az baskın grupların eş#t görünürlüğe sah#p 
olab#leceğ# ve alan üzer#nde eş#t hak #dd#a edeb#leceğ# 
alanlara dönüştürmek #ç#n bu alanları yen#den hayal 
etmeye ve yen#den tasarlamaya teşv#k etmekted#r. Bu 
şek#lde öğrenc#ler, kamusal alan dönüşümünün #kt#darın 
yen#den müzakere ed#leb#ld#ğ#, #nsan haklarının korunduğu, 
yen# yorumların yapılab#ld#ğ#, yen# anıların #nşa ed#ld#ğ# 
ve yen# erkek açısından (h#stor#es) ve kadın açısından 
(herstor#es) h#kayeler#n aydınlatıldığı yen# alanlara nasıl 
yol açab#leceğ#n# keşfedeb#l#rler.  

Tartışmasız b#r şek#lde, tüm gruplar herhang# b#r kamusal 
alanda eş#t hakka sah#pt#r; var olma, görünür olma, 
dah#l ed#lme, tems#l ed#lme, güvende olma, eğlenme ve 
gel#şme hakkına sah#pt#r. Ancak kadınlar, göçmenler, 
etn#k veya d#n# azınlıklar, LGBTIQ+ b#reyler, yaşlılar ve 
engell#ler genell#kle kamusal alanlarda eş#t haklardan 
tam olarak yararlanamamaktadır. Kes#ş#msel b#r mercek 
kullanıldığında, farklı kes#ş#msel k#ml#klere sah#p kadınların 
(örneğ#n, aynı zamanda göçmen, LGBTIQ+, engell# vb. 
olan kadınlar), eşdeğer erkek gruplarına kıyasla kamusal 
alanlarda öneml# ölçüde daha az hak deney#mleyen grupları 
oluşturduğu açıktır. Bu amaçla, Ders Planı 3: Kend"n" 
başkalarının yer"ne koymak, kamusal alanda farklılık 
ve ‘ötek#’ anlayışını gel#şt#rmey# ve empat#, tanıma, kabul 
etme ve çeş#tl#l#ğe saygı duyma duygularını gel#şt#rmey# 
amaçlamaktadır.

Kaynaklar:
Fre#ler, T. J. (2008). Learn#ng through the body [Beden 
aracılığıyla öğrenme]. New D!rect!ons for Adults & 
Cont!nu!ng Educat!on, 2008(119), 37-47. https://doi.
org/10.1002/ace.304
Mediterranean Institute of Gender Studies (2019). 
GenderEd Combating gender stereotypes in education- 
Research Report [GenderEd Eğ!t!mde toplumsal c!ns!yet 
kalıp yargılarıyla mücadele- Araştırma Raporu]. https://bit.
ly/3uCsR2y adres#nde mevcuttur.
Ulusal Eğ#t#m Send#kası & UK Fem#n#sta (2017). “It’s just 
everywhere”: A study on sexism in schools – and how 
we tackle it. [“Her yerde var”: Okullardak! c!ns!yetç!l!k ve 
bununla nasıl başa çıkab!leceğ!m!z üzer!ne b!r araştırma]. 
UK Fem#n#sta. Er#ş#m adres#: https://bit.ly/2Z39O2H

Daha fazla kaynak #ç#n Kaynakça’dak# “Ün"te 4 "ç"n İler" 
Okuma” bölümüne bakınız.

https://doi.org/10.1002/ace.304
https://bit.ly/3uCsR2y
https://bit.ly/3uCsR2y
https://bit.ly/2Z39O2H
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Ders Planı 1:
Kamusal alanın bir 
mikrokozmosu olarak okul

Seviye:
 Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
90′

K# =
K4.1.1

Konu bağlantıları: 
Coğrafya: Mekânı eleşt#rel olarak algılama ve yorumlama, 
Farklı ortamlarda farklı kültürel ve toplumsal c#ns#yet 
değerler#n#n, #nançlarının ve pol#t#k s#stemler#n etk#s#, 
Toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#
Çevre Çalışmaları: Sosyal adalet, Özerkl#k, Demokras#, 
Toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, Sorumluluk
Edeb"yat: Toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, Çeş#tl#l#ğe saygı, 
Geleneksel kalıp yargıların ve önyargıların yıkılması, 
Özgürlük, eş#tl#k, adalet, demokras#, dayanışma g#b# temel 
#nsan# değerler ve haklar
Sağlık Eğ"t"m": Okul #ç#nde olumlu tutum, #l#şk# ve 
davranışların oluşturulması, K#ş#lerarası ve sosyal 
becer#ler#n gel#şt#r#lmes#, Çeş#tl#l#ğ#n kabulü ve saygı 
göster#lmes#, Basmakalıp yargıların eleşt#rel b#r şek#lde 
#ncelenmes#, çok kültürlülük, çeş#tl#l#k, toplumsal c#ns#yet, 
c#nsell#k, c#nsel sağlık ve üreme sağlığı ve hakları

Ders Planının Hedefler": 
•	 Okul ortamını toplumsal c#ns#yet merceğ#nden 
#ncelemek, kız ve erkek çocukların mekânda nasıl 
etk#leş#me g#rd#ğ#n# ve davrandığını ve farklı c#ns#yetler#n 
nasıl farklı deney#mler yaşadığını bel#rlemek

•	 C#ns#yetç#l#ğ#n, toplumsal c#ns#yet kalıp yargılarının ve 
toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#ğ#n#n okul ortamında nasıl 
ortaya çıktığını bel#rlemek #ç#n gündel#k #mgeler#, 
söylemler#, mekânları ve k#ş#ler arası ve sosyal 
etk#leş#mler# eleşt#rel b#r şek#lde anal#z etmek

•	 Kes#ş#msell#ğ# ve toplumsal c#ns#yet#n k#ml#ğ#n d#ğer 
yönler#yle (etn#k köken, kültür, d#n, c#nsell#k, vb.) 
kes#ş#m#n#n ayrımcılık deney#mler#n# nasıl artırab#leceğ#n# 
araştırmak

•	 Toplumsal c#ns#yet stereot#pler#ne meydan okumak ve 
bunları yıkmak ve okulun herkes #ç#n eş#t b#r alan hal#ne 
gelmes#n#n olası yollarını araştırmak

Ders 1.1 
Etk"nl"k: C"ns"yetlend"r"lm"ş b"r alan olarak
okul (45 dak#ka)
Akt"v"te Hedefler": 
•	 Okulu c#ns#yetlend#r#lm#ş b#r alan olarak eleşt#rel b#r 
şek#lde #ncelemek ve okul ortamında yen#den üret#len 
toplumsal c#ns#yet kalıplarını ve toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler#n# tesp#t etmek

•	 Kes#ş#msell#ğ#n ayrımcılık deney#mler#n# nasıl 
güçlend#r#yor olab#leceğ#n# araştırmak

Malzemeler: Renkl# A4 kâğıt parçaları

G"r"ş
Sınıfı karşılayın ve bugün okul ortamınızı toplumsal c#ns#yet 
perspekt#f#nden keşfedeceğ#n#z# açıklayın. Bu, kızların, 
erkekler#n ve farklı c#ns#yetler#n okuldak# farklı deney#mler#n# 
keşfedeceğ#n#z, toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#ne d#kkat 
edeceğ#n#z, kes#ş#msell#ğ#n eş#ts#zl#k ve ayrımcılık 
deney#mler#n# nasıl artırab#leceğ#n# anlayacağınız ve 
ardından okulun herkes #ç#n nasıl daha kapsayıcı, güvenl# 
ve eş#t b#r alan hal#ne geleb#leceğ#n# b#rl#kte tasarlama 
şansına sah#p olacağınız anlamına gel#r. Uygulamadan 
önce EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Arka plan b"lg"ler"n" okuyun.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Arka plan b"lg"ler"
Her zaman kolayca fark ed#lmese de toplumsal c#ns#yete 
#l#şk#n basmakalıp algılar doğrudan veya dolaylı olarak 
müfredatta, ders k#taplarında, d#lde, okul ortamındak# genel 
söylemde ve “g#zl#” müfredatta (okulda resm# müfredatın 
dışında gerçekleşen günlük faal#yetler) üret#l#r ve yen#den 
üret#l#r. Öğrenc#ler s#yaset, tar#h, b#l#m, teknoloj#, sanat ve spor 
alanlarında hang# c#ns#yet#n daha değerl# ve dolayısıyla daha 
öneml# olduğunu, öneml# erkek f#gürler#n res#mler#, örnekler#, 
h#kayeler# ve başarıları #le karşılaştıklarında öğrenmekted#rler 
(MIGS, 2017). Öte yandan, kadınlar genell#kle yardımcı 
karakterler olarak sunulmakta veya kamusal alanda #k#nc#l 
roller üstlen#rken, katkıları daha az görünür olmaktadır. Okul 
ortamındak# mekânlar da hem nasıl göründükler# hem de 
kız ve erkek çocuklar tarafından nasıl farklı kullanıldıkları 
bakımından c#ns#yetlend#r#lm#ş olmaya devam etmekted#r. 
Farklı süslemeler veya eserler de mekânın ‘erkekl#ğ#ne’ 
#şaret etmekted#r (örneğ#n, kupalar). Buna ek olarak, okul 
ortamındak# bel#rl# alanlar bazı öğrenc#ler #ç#n güvenl# 
olmayan alanlar oluşturab#l#r, çünkü denetley#c# yet#şk#nler#n 
yokluğunda bu alanlar zorbalık veya tac#z #ç#n zem#n hal#ne 
geleb#l#r (MIGS, 2017; UK Fem#n#sta, 2016).

 Toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#, ayrımcılık ve #st#smarla 
mücadele etmek, toplumsal c#ns#yet normlarına sürekl# 
meydan okumayı ve bu normları yapı bozumuna uğratmayı 
ve c#ns#yetç# olaylara anında karşılık vermey# gerekt#r#r. 
Okullar, kız çocuklarının ve saldırıya maruz olan tüm 
sesler# d#nlemel#, deney#mler#n# anlamalı ve güvenl# 
alanlar oluşturmalıdır. Eğ#t#mc#ler ve öğrenc#ler, toplumsal 
olarak m#ras alınan #nançlara meydan okumada akt#f b#r 
rol üstlenmel# ve ‘norm’ olarak kabul ett#kler# şeyler#, 
özell#kle de c#ns#yet ayrımcılığını veya c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n# 
sürdüren #nançları, tutumları ve davranışları sorgulamalıdır. 
Aynı zamanda, gençler#n saygı, eş"tl"kç"l"k ve toplumsal 
c#ns#yet eş#tl#ğ#ne dayalı yen# kavramlar ve yen# #dealler 
#nşa etmeler# #ç#n desteklenmeler# gerekmekted#r. C#nsel 
tac#z ve toplumsal c#ns#yete dayalı ş#ddet#n temel#nde yatan 
zararlı tutumlara meydan okumak #ç#n erkek çocuklar da 
bu sürece akt#f olarak dah#l ed#lmel#d#r.

D"rekt"fler (15 dak#ka)
1. Güvenl# alan #ç#n grup temel kurallarını veya grup 

anlaşmasını bel#rleyerek başlayın. Bakınız: Bölüm 3. 
2. Toplam öğrenc# sayısının yarısı kadar A4 boyutunda 

renkl# kâğıdı düzens#z b#r şek#lde yere koyun.
3. Müz#k açın ve öğrenc#ler# alanda dolaşmaya davet ed#n. 

Müz#k durduğunda, en yakın renkl# kâğıda koşmaları 
ve kend#ler#ne en yakın k#ş#yle b#r ç#ft oluşturmaları 
gerekt#ğ#n# açıklayın.

4. Ç#ftler oluştuğunda, #lk soruyu okuyun (K4.1.1 Sorular) 
ve öğrenc#ler# bu soruyu yanıtlamaya ve kend# aralarında 
tartışmaya davet ed#n. Bunu yapmak #ç#n 60 #la 90 
san#yeler# vardır ve tüm ç#ftler aynı soruyu aynı anda 
tartışır.

5. Soruyu tartışırken, öğrenc#ler# kız ve erkek çocuklar 
arasındak# farklılıklara ve bu farklılıkların nasıl ayrımcılık 
yaratab#leceğ#ne özell#kle d#kkat etmeye davet ed#n. 
Öğrenc#ler#, okullarında tanık oldukları toplumsal 
c#ns#yet kalıp yargıları, toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler# 
veya toplumsal c#ns#yete dayalı ş#ddetle #lg#l# örnekler#, 
#lg#l# k#ş#ler#n #s#mler#n#n g#zl# kalmasına özen göstererek 
paylaşmaya teşv#k ed#n. Onlara saygı ve g#zl#l#kle #lg#l# 
temel kuralları hatırlatın.

6. Süre dolduğunda, müz#ğ# tekrardan başlatın ve 
bulunduğunuz yer ve koşullarla #lg#l# soruları seçerek 
kalan sorular (K4.1.1) #ç#n aynı #şlem# tekrarlayın. 
Yaklaşık 8-10 soru #ç#n zamanınız olacaktır.

7. Sorular tartışıldıktan sonra, öğrenc#ler# beşer k#ş#l#k 
gruplar oluşturmaya ve aşağıdak# soruları yanıtlayarak 

küçük gruplarında 5 dak#ka boyunca etk#nl#k üzer#ne 
düşünmeye davet ed#n:
•	 Ç#ftler hal#nde yaptığınız tartışmalarda s#z# özell#kle 

etk#leyen ne oldu?
•	 Hang# c#ns#yet farklılıklarını gözlemled#n#z?
•	 Herhang# b#r toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#ğ# tesp#t 

ett#n#z m#?

Uygulama "ç"n "puçları
> Çok kültürlü b#r öğrenc# grubunuz varsa ve gerg#nl#k veya 

hoşgörüsüzlük vakaları gözlemlenm#şse, kes#ş#msell#k ve 
güvenl#k veya kapsayıcılık konularını gündeme get#r#rken 
hassas olun. Bu durumda, kes#ş#msell#k #le #lg#l# soruları 
#k#l# gruplar hal#nde sormak yer#ne, tartışmayı kontrol 
edeb#leceğ#n#z ve tartışmayı daha hassas b#r şek#lde 
çerçeveleyeb#leceğ#n#z genel oturumda sormak daha 
akıllıca olab#l#r. K4.1.1’dek# 8. ve 9. soruları, grubunuzun 
#ç#nde bulunduğu koşullara ney#n daha uygun veya 
uygulanab#l#r olacağına göre yen#den #fade etmeye 
(veya çıkarmaya) karar vereb#l#rs#n#z. Benzer şek#lde, 
tartışmadak# benzer soruları da farklı b#r şek#lde #fade 
edeb#l#r veya çıkarab#l#rs#n#z.

Tartışma (20 dak#ka)
Öğrenc#ler#n etk#nl#k üzer#nde düşünmeler#ne yardımcı 
olmak #ç#n tüm sınıfla aşağıdak# soruları tartışın. 
•	 Kız ve erkek çocuklar okul ortamında nasıl davranıyor? 

Alanı farklı mı kullanıyorlar?  Nasıl kullanıyorlar? Her b#r# 
nerede takılıyor? Ne yapıyorlar?

•	 Okulda daha ‘erkek’ ya da daha ‘kadın’ olduğunu 
düşündüğünüz alanlar var mı? Neden? Bu alanlar neye 
benz#yor?

•	 Okul ortamında kız ve erkek çocuklar #ç#n farklı beklent#ler 
var mı? 

•	 Okul ortamının bütününde hang# toplumsal c#ns#yet 
kalıp yargılarının ve toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n#n 
veya toplumsal c#ns#yet ayrımcılığının ortaya çıktığını 
düşünüyorsunuz? Eğ#t#m seçenekler#nde ayrım, ders 
k#taplarında baskın erkek c#ns#yet#, ders k#taplarında 
c#ns#yetç# #mgeler, kızların yetenekler#n#n sorgulanması 
veya kızların b#l#m, teknoloj# ve/veya sporda daha az 
görünür olması, farklı veya c#ns#yetç# görevler#n 
dağıtılması, c#ns#yetç# d#l, c#ns#yete dayalı ş#ddet, c#nsel 
tac#z g#b# konuları da #rdeley#n.

•	 K#ml#kler hakkında daha kapsamlı düşündüğünüzde 
(toplumsal c#ns#yet#n etn#k köken, kültür, d#n ve c#nsell#kle 
kes#şen k#ml#kler# de dah#l olmak üzere) s#zce okul 
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ortamında hang# k#ml#kler daha görünürdür? Hang#ler# 
daha baskındır? S#zce hang# k#ml#kler okul ortamında 
kend#ler#n# daha güvende veya daha rahat h#ssed#yor? 
Hang# k#ml#kler bu kadar rahat h#ssetmeyeb#l#r? Neden?

•	 Okulda gözlemled#kler#n#z#n toplumda olup b#tenlerle 
nasıl b#r #l#şk#s# var? Toplumda mevcut olan c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler# nelerd#r? Hang# c#ns#yet daha fazla güce 
ve ayrıcalığa sah#p?

•	 Tesp#t ett#ğ#n#z bu toplumsal c#ns#yet kalıp yargıları veya 
eş#ts#zl#kler gençler#n hayatlarını nasıl etk#l#yor?

Tartışma "ç"n "puçları
> Okul ortamındak# toplumsal c#ns#yet kalıp yargıları ve 

toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#, normalleşt#r#ld#kler# #ç#n 
genell#kle fark ed#lmemekted#r. Öğrenc#ler#n toplumsal 
c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n#n okul ortamında nasıl tezahür 
ett#ğ#n# ve bunun neden öneml# olması gerekt#ğ#n# 
anlamakta güçlük çekmeler# söz konusu olab#l#r. 

> Düşünceler#n# sorgulayın ve eleşt#rel sorularla ve spes#f#k 
örneklerle #rdeley#n, c#ns#yetlend#r#lm#ş alanların her 
zaman herkes# kucaklayan, herkes #ç#n güvenl# veya 
eş#t olmadığını ve savunmasız gruplardan kızların ve 
gençler#n eş#t fırsatlardan, görünürlükten, kapsayıcılıktan 
ve güvenl#kten faydalanamayacaklarını anlamalarına 
yardımcı olun.

 
K4.1.1 Sorular
1. Erkekler#n okul ortamına dah#l olduklarını h#ssetmeler# 

#ç#n nasıl davranmaları beklen#r?
2. Kızların okul ortamında nasıl davranmaları beklen#r?
3. Kızlara okulda hang# görevler ver#l#yor?
4. Erkeklere okulda hang# görevler ver#l#yor?
5. Okul k#taplarında, met#nlerde, h#kayelerde, görsellerde 

ve ders örnekler#nde hang# c#ns#yet daha görünür veya 
baskın? Fark ett#kler#n#zle #lg#l# bazı örnekler# paylaşın.

6. Kızlar ve erkekler okul alanını farklı mı kullanıyor? Nasıl? 
Okul #ç#nde farklı alanlarda mı takılıyorlar? 

7. Okul ortamında erkekler#n ve kızların alanları olarak 
neler# düşünürsünüz? Bu alanlar neye benz#yor? Onları 
b#r erkekler#n/kızların alanı yapan ned#r?

8. S#zce herkes okulda eş#t derecede rahat ve güvende 
h#ssed#yor mu? Örneğ#n, erkekler ve kızlar eş#t derecede 
rahat h#ssed#yor mu? Farklı k#ml#klere sah#p gençler# 
de düşünün. Onlar kend#ler#n# rahat ve dah#l ed#lm#ş 
h#ssed#yorlar mı? 

9. Kes#şen k#ml#klere sah#p gençler (örneğ#n, eşc#nsel 
erkekler, etn#k azınlıktan kızlar, engell# erkekler veya 
kızlar) okul ortamında nasıl vak#t geç#r#yor?

10. Genel olarak, okul ortamında ne g#b# toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler# gözleml#yorsunuz?

Ders 1.2
Etk"nl"k 1: C"ns"yet eş"tl"ğ"ne dayalı ve
eş"tl"kç" b"r okul hayal etmek (15 dak#ka)
Malzemeler: Yazıların görüleb#lmes# #ç#n büyük, yapışkanlı 
not kâğıtları (post-#t)

G"r"ş
Öğrenc#lere, toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n# #nceled#ğ#m#z 
b#r öncek# etk#nl#ğ#n ardından, ş#md# hayal güçler#n# 
gen#şleteb#lecekler#n# ve toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#ne sah#p, 
kapsayıcı ve tüm #nsanların eş#t fırsatlara, eş#t görünürlüğe 
ve eş#t haklara sah#p olduğu b#r okul hayal edeb#lecekler#n# 
açıklayın. Bunu b#r v#zyon panosu oluşturarak (post-#t notlar 

üzer#ne yazılmış kel#melerle veya res#mlerle) yapacaklar ve 
ardından okulun herkes #ç#n daha eş#tl#kç# b#r alan hal#ne 
gelmes#n#n farklı yollarını keşfedecekler.

D"rekt"fler (15 dak#ka)
1. Büyük b#r tahtaya şu başlığı yazın: ‘Okulumun … 

eş#tl#k #ç#n b#r alan olmasını #st#yorum’ (Örneğ#n; 
‘herkese eş#t ve ad#l davranarak’, ‘korunduğumuzu ve 
cesaretlend#r#ld#ğ#m#z# h#ssett#rerek’).

2. Öğrenc#ler# dörderl# gruplara ayırın.
3. Her grubu, tüm çeş#tl#l#ğe saygı duyulan, tüm 

c#ns#yetler#n ve tüm grupların eş#t görünürlüğe, eş#t 
fırsatlara, eş#t haklara sah#p olduğu ve alanda eş#t 
derecede güvende ve rahat h#ssett#ğ# eş#tl#kç# b#r okul 
hayal etmeye davet ed#n. 

4. Her gruba büyük post-#t kağıtları ver#n ve üzer#ne 
‘Okulumun … eş#tl#k #ç#n b#r alan olmasını #st#yorum’ 
cümles#n# tamamlayan kel#meler veya öner#ler 
yazmalarını #stey#n.

5. Öner#ler#n# düşünüp yazmaları #ç#n onlara 8-10 dak#ka 
ver#n.

6. B#t#rd#kler#nde, her grubu öner#ler#n# v#zyon panosuna 
yapıştırmaya davet ed#n.

7. Gençler# gel#p v#zyon panosunu okumaları #ç#n davet 
ed#n.

8. Bu etk#nl#ğ#, öğrenc#lerden kend#ler#n# etk#leyen veya 
öneml# gördükler# öner#ler# aktarmalarını #steyerek 
kapatın.

Uygulama "ç"n "puçları
> Post-#t notlar yer#ne, öğrenc#lerden Padlet, Jamboard, 

M#crosoft Wh#teboard veya benzer# b#r d#j#tal v#zyon 
panosu oluşturmalarını #steyeb#l#rs#n#z. Onları c#ns#yet 
eş#tl#ğ# ve kapsayıcı b#r okul hakkında alıntılar, res#mler, 
v#deolar, emoj#ler ve GIF’ler göndermeye davet ed#n. 
Gruplar telefonlarını kullanarak aynı d#j#tal panoyu eş 
zamanlı olarak güncelleyeb#l#rler. B#t#rd#kler#nde, tahtayı 
b#r projektör aracılığıyla büyük ekranda göstereb#l#rs#n#z.

Etk"nl"k 2: Eş"tl"k "ç"n harekete geçmek 
(30 dak#ka)
Malzemeler: Fl#pchart (pano) kâğıdı ve keçel# kalemler, 
kol# bandı
 
G"r"ş
Gruba b#r öncek# derste oluşturdukları v#zyonu hatırlatın 
ve b#rkaç f#k#r okuyun veya v#zyon panosundak# bazı 
res#mlere #şaret ed#n. Ş#md# okulun herkes #ç#n eş#t b#r 
alan hal#ne geleb#leceğ# bu v#zyonu gerçeğe dönüştürmeye 
yardımcı olmak #ç#n farklı paydaşların neler yapab#leceğ#n# 
keşfedeceğ#n#z# açıklayın.

D"rekt"fler (25 dak#ka)
1. Bu etk#nl#k #ç#n World Café metodoloj#s#n# kullanacağınızı 

açıklayın. Odada, odanın farklı köşeler#nde görünen dört 
kâğıt parçasıyla tems#l ed#len dört #stasyon vardır. 

2. Her #stasyon farklı b#r paydaşı tems#l etmekted#r: (1) 
gençler#n kend#ler#, (2) eğ#t#mc#ler, (3) okul yönet#m# 
(4) eğ#t#m yetk#l#ler# veya bakanlık.

3. Öğrenc#ler# dört gruba ayırın. Her grup farklı b#r #stasyona 
g#der. Gruplar, okulun toplumsal c#ns#yet açısından daha 
eş#t ve kapsayıcı b#r alan hal#ne gelmes#ne yardımcı 
olmak #ç#n bel#rl# b#r paydaşın ne yapması gerekt#ğ#ne 
#l#şk#n öner#ler#n# yazarlar.  

4. Her grubun #lk #stasyon üzer#nde çalışmak #ç#n 8 
dak#kası vardır.

5. 8 dak#ka dolduğunda ve gruplar kend# #stasyonlarını 
b#t#rd#kler#nde, b#r sonrak# #stasyona geçerler. İk#nc# 
#stasyonda, b#r öncek# grubun mevcut öner#ler#nden 
yola çıkarak kend# düşünceler#n# yazarlar. Üçüncü ve 
dördüncü #stasyona geçene kadar #k#nc# #stasyonda 
5 dak#kaları vardır. Son #k# #stasyonun her b#r#nde 
5 dak#kaları vardır ve öncek# grupların öner#ler#n# 
gel#şt#r#rler.

6. Gruplar tüm #stasyonlardan geçt#kten sonra başladıkları 
#stasyona ger# dönerler.

7. Daha sonra her grup kend# #stasyonunda yazılı olan 
tüm öner#ler# sunar.

Uygulama "ç"n "puçları
> Grupların etrafında dolaşarak ve düşünmeler#n# teşv#k 

edecek sorular sorarak her b#r ‘#stasyon’da farklı öner#ler 
üzer#nde bey#n fırtınası yapmalarına yardımcı olab#l#rs#n#z. 
Örneğ#n, bakanlık pol#t#ka düzey#nde ne yapmalıdır? 
Tüm okulların uyması gereken b#r toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ# pol#t#kasına #ht#yacımız var mı? Müfredat nasıl 
değ#şeb#l#r ve toplumsal c#ns#yet# daha kapsayıcı hale 
geleb#l#r? Gençler#n kend#ler# b#r sınıf #ç# tac#z veya eş#tl#k 
pol#t#kası mı hazırlamalı? B#r sosyal medya kampanyası 
mı düzenlemek #st#yorlar? Gençler toplumsal c#ns#yet 
kalıp yargılarıyla nasıl mücadele edeb#l#r ve okuldak# 
toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler#ne nasıl karşı durab#l#r? 
B#rb#rler#ne nasıl toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#ne uygun b#r 
şek#lde davranab#l#rler? Eğ#t#mc#ler, tüm öğrenc#ler#n 
güvenl#ğ#n# sağlamak #ç#n okul ortamında görünür 
olmayan alanları denetled#kler#nden em#n olmalılar mı? 
Ya da b#r uzmanı atölye çalışması yapması ve bu konular 
hakkında konuşması #ç#n davet etmel# m#?

Kapanış ve ger" b"ld"r"m (5 dak#ka)
Öğrenc#ler#n okul ortamında mevcut olduğunu tesp#t 
ett#kler# toplumsal c#ns#yet eş#ts#zl#kler# üzer#ne düşünerek 
ders# kapatın. Okulların toplumun aynası olduğunu, 
stereot#pler#, ayrıcalıkları, erkek egemenl#ğ#n# ve sosyal 
eş#ts#zl#kler# toplumun genel#nde olduğu g#b# yen#den 
ürett#ğ#n# açıklayın. Gençler#n c#ns#yet eş#tl#kç# ve kapsayıcı 
b#r okul hayal#n# onaylayın ve onlara hem b#reysel hem de 
kolekt#f olarak değ#ş#m#n aracıları olma ve daha #y# ve daha 
eş#tl#kç# b#r dünya #ç#n çaba gösterme güçler#n# hatırlatın. 
Son olarak, onlara bu v#zyonda yalnız olmadıklarını ve 
değ#ş#m#n gerçekleşmes# #ç#n derste tanımlandığı g#b# kend# 
paylarına düşen# yapmak zorunda olan farklı paydaşlar 
arasında b#r s#nerj# oluşması gerekt#ğ#n# hatırlatın.

2. Kısım Ünite 4Kendimize Ait Bir Alan
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K4.1.1 Sorular
1. Erkekler#n okul ortamına dah#l olduklarını h#ssetmeler# 

#ç#n nasıl davranmaları beklen#r?
2. Kızların okul ortamında nasıl davranmaları beklen#r?
3. Kızlara okulda hang# görevler ver#l#yor?
4. Erkeklere okulda hang# görevler ver#l#yor?
5. Okul k#taplarında, met#nlerde, h#kayelerde, görsellerde 

ve ders örnekler#nde hang# c#ns#yet daha görünür veya 
baskın? Fark ett#kler#n#zle #lg#l# bazı örnekler# paylaşın.

6. Kızlar ve erkekler okul alanını farklı mı kullanıyor? Nasıl? 
Okul #ç#nde farklı alanlarda mı takılıyorlar? 

7. Okul ortamında erkekler#n ve kızların alanları olarak 
neler# düşünürsünüz? Bu alanlar neye benz#yor? Onları 
b#r erkekler#n/kızların alanı yapan ned#r?

8. S#zce herkes okulda eş#t derecede rahat ve güvende 
h#ssed#yor mu? Örneğ#n, erkekler ve kızlar eş#t derecede 
rahat h#ssed#yor mu? Farklı k#ml#klere sah#p gençler# 
de düşünün. Onlar kend#ler#n# rahat ve dah#l ed#lm#ş 
h#ssed#yorlar mı? 

9. Kes#şen k#ml#klere sah#p gençler (örneğ#n, eşc#nsel 
erkekler, etn#k azınlıktan kızlar, engell# erkekler veya 
kızlar) okul ortamında nasıl vak#t geç#r#yor?

10. Genel olarak, okul ortamında ne g#b# toplumsal c#ns#yet 
eş#ts#zl#kler# gözleml#yorsunuz?

Kendimize Ait Bir Alan
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Ders Planı 2:
Yaşamak istediğimiz
şehri tasarlamak

Seviye:
 Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
255′

K# =
K4.2.1; K4.2.2

Konu bağlantıları: 
Coğrafya: Mekânı eleşt#rel olarak algılama ve yorumlama, 
Farklı ortamlarda farklı kültürel ve toplumsal c#ns#yet 
değerler#n#n, #nançların ve pol#t#k s#stemler#n etk#s#, 
C#ns#yet eş#tl#ğ#, sosyal uyum ve demokras#, Çeş#tl#l#ğe ve 
çok kültürlülüğe saygı, Çeş#tl# konuları araştırmak #ç#n saha 
çalışması g#b# farklı yöntemler uygulama
Çevre Çalışmaları: Sosyal adalet, özerkl#k, demokras#, 
toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, sorumluluk, İnsanların sosyal 
değ#ş#m yaratma gücü, Demokrat#k vatandaşlık
Sosyal ve Pol"t"k Eğ"t"m: Sosyal uyum, dayanışma ve 
kültürlerarası d#yaloğun güçlend#r#lmes#, Demokras#, Eş#tl#k, 
Çok kültürlülük, Ekoloj#-çevre, Sosyal adalet
Edeb"yat: Toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, Çeş#tl#l#ğe saygı, 
Geleneksel kalıp yargıların ve önyargıların yıkılması, 
Özgürlük, eş#tl#k, adalet, demokras#, dayanışma g#b# temel 
#nsan# değerler ve haklar
Sağlık Eğ"t"m": Toplum #ç#nde olumlu tutum, #l#şk# 
ve davranışların oluşturulması, K#ş#lerarası ve sosyal 
becer#ler#n gel#şt#r#lmes#, Çeş#tl#l#ğ#n kabulü ve saygı 
göster#lmes#, Kl#şeler#n, çok kültürlülüğün, c#ns#yet#n 
ve farklılığın eleşt#rel b#r şek#lde araştırılması, Çatışma 
çözümü, Etk#l# #let#ş#m, İnsan haklarına saygı

Ders Planının Hedefler": 
•	 Yaşadıkları şehr#, #şlek caddeler#, şeh#r merkez#n#, 

mahalley#, meydanı veya #nsanların b#r araya geld#ğ# 
yerler# toplumsal c#ns#yet merceğ#nden gözlemlemek 
ve keşfetmek ve açık ve g#zl# toplumsal c"ns"yet 
önyargılarını veya eş#ts#zl#kler#n# tesp#t etmek 

•	 Toplumsal c#ns#yet farklılıklarının mekânda nasıl 
somutlaştığını (yan# f#z#ksel olarak, bel#rl# mekânlara sık 
g#den #nsanların yapısında, sokak #s#mler#nde, mekânın 
kend#s#n#n kullanımında, vb.) ve bunun görünürlüğü, 
mekândan key#f almayı ve kapsayıcılık ve güvenl#k 
duygularını nasıl etk#led#ğ#n# araştırmak

•	 Çeş#tl#l#ğ# ve toplumsal c#ns#yet#n k#ml#ğ#n d#ğer yönler#yle 
(yaş, c#nsell#k, ırk ve etn#k köken, yetenek, sosyal sınıf) 
kes#ş#m#n#n mekân kullanımındak# farklılıklarda nasıl 
#fade ed#ld#ğ#n# keşfetmek

•	 (Erkek) hegemonyasının mekândak# etk#s#n# tartışmak 
ve sosyal yapıların, ayrıcalıkların ve güç h#yerarş#ler#n#n 
toplumsal c#ns#yet ve sosyal eş#ts#zl#klere nasıl yol 
açtığına da#r b#r anlayış gel#şt#rmek

•	 ‘Yaşamak #sted#kler# kent#’ hayal etmek ve tasarlamak: 
herkes #ç#n kapsayıcı, er#ş#leb#l#r, eğlencel# ve güvenl# 

olan ve tüm c#ns#yetler#n ve tüm sosyal grupların kamusal 
alanlarda eş#t haklara sah#p olduğu b#r kent

•	 Kentler# ve kamusal alanları tüm sosyal gruplar #ç#n 
toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#ne uygun ve eş#tl#kç# hale 
get#rmek #ç#n harekete geçmede gençler#n katılımını 
artırmak

	
Etk"nl"k 1: Saha Çalışması Önces" (30 dak#ka)
Malzemeler: 
•	 Kamusal alanları kullanan #nsanların res#mler# (#nsanların 

ve kamusal alan kullanımlarının çeş#tl# tems#ller#), sokak 
#s#mler# (sokak adresler#n# beled#yen#z#n har#talarından 
ve postaneden bulab#l#rs#n#z), seyahat programı (otobüs 
b#letler#, har#talar), not almak #ç#n defter ve kalemler 

G"r"ş
Sınıfı karşılayın ve yukarıda bel#rt#ld#ğ# g#b# öğrenme 
çıktılarını açıklayın. Saha çalışması, sonrasında düşünme 
ve tartışma ve deney#mled#kler# alanı dönüştürme ve 
yen#den tasarlamaya yönel#k yaratıcı etk#nl#k de dah#l olmak 
üzere etk#nl#ğ#n farklı aşamalarını açıklayın. Bu akt#v#tey# 
uygulamadan önce lütfen EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Kamusal 
alanın toplumsal c"ns"yet merceğ"yle gözlemlenmes" 
ve başarılı çalışma z"yaretler" "ç"n genel yönergeler 
bölümler"n" okuyun.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Kamusal alanın toplumsal c"ns"yet 
merceğ"yle gözlemlenmes"
Bu, öncel#kle öğrenc#ler#n ‘dedekt#f’ olarak hareket etmeye 
ve okul ortamı dışındak# b#r kamusal alanı eleşt#rel b#r şek#lde 
gözlemlemeye teşv#k ed#ld#ğ# b#r açık hava etk#nl#ğ#d#r. Saha 
çalışmaları ve çalışma z#yaretler#, öğrenc#ler#n kamusal 
alanları eleşt#rel b#r şek#lde keşfetmeler# ve yorumlamaları 
#ç#n mükemmel b#r yoldur, özell#kle de bu alanlar öğrenc#ler#n 
kend# yaşamları ve gerçekl#kler# #le en alakalı olana göre 
kend#ler# tarafından seç#ld#yse. Bu etk#nl#ğ#n temel amacı, 
öğrenc#ler# (#) farklı c#ns#yetler#n ve farklı sosyal grupların 
bel#rl# yerlerdek# (örneğ#n kahvehaneler, mağazalar, parklar, 
oyun alanları) f#z#ksel varlığına veya yoğunluğuna, (##) tar#h# 
veya kültürel s#mge yapılardak#, anıtlardak# ve heykellerdek# 
görünürlüğe ve baskınlığa (özell#kle erkekler#n), (###) 
mekânın erkekler, kadınlar ve d#ğer gruplar tarafından farklı 
kullanımlarına ve (#v) mekândak# dah#l olma ve güvenl#k 
duygularına d#kkat etmeye davet ederek c#ns#yete dayalı 
ve kes#şen mekân deney#mler#n#n keşfed#lmes#d#r. Sokak 
#s#mler# de son derece c#ns#yetç#d#r ve ez#c# çoğunluğu 
tar#htek# öneml# erkek f#gürler#n başarılarını onurlandıran 

erkek #s#mler#d#r. Lefkoşa’dak# sokak #s#mler#n#n anal#z# 
üzer#ne yapılan b#r çalışma, Kıbrıs Rum toplumunda sokak 
#s#mler#n#n sadece %12,5’#n#n1 Kıbrıs Türk toplumunda 
#se %3’ünün2 kadınlara a#t olduğunu ortaya koymuştur. 
Kadınların tems#l# ve başarıları hem sokak #s#mler#nde 
hem de kamusal alanlardak# anıtlarda esasen görünmez 
kalmaktadır. 
 Özell#kle, kamusal alanın keşf#, kullanım, er#ş#m, 
hak#m#yet, key#f, rahatlık ve güvenl#k g#b# konularda hem 
görünür hem de genell#kle daha g#zl# c#ns#yet farklılıklarının 
ve önyargılarının araştırılmasını #çermel# ve bu açıdan 
mevcut olab#lecek farklı c#ns#yet eş#ts#zl#kler#n# ve sosyal 
ayrımcılıkları aydınlatmalıdır. Etk#nl#k, öğrenc#ler#n ‘m#mar’ 
şapkalarını takmaları ve deney#mled#kler# kamusal alanı 
(yen#den) hayal etmeler#, (yen#den) yaratmaları ve (yen#den) 
tasarlamaları, çeş#tl#l#ğ# daha kapsayıcı, c#ns#yet eş#tl#ğ# ve 
sosyal olarak ad#l hale get#rmeler# #le sona erer.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Başarılı eğ"tsel gez"ler "ç"n genel 
kurallar 
B#r saha çalışmasının başarılı olab#lmes# #ç#n hazırlıkların 
sınıfta öner#len etk#nl#kler ve tartışmalarla başlaması 
öneml#d#r. Ebeveynler, d#ğer öğretmenler ve okul 
yönet#m#yle gerekl# düzenlemeler# yapmak ve saha 
çalışmasına katılan herkes# şu konularda b#lg#lend#rmek de 
öneml#d#r: ulaşım araçları, sunulacak etk#nl#kler, gruba eşl#k 
eden k#ş#ler, gözet#m düzenlemeler#, kıyafet (rahat kıyafetler 
ve yürüyüş ayakkabıları), araç gereç (kalemler, defterler, 
kameralar veya cep telefonları, ses kayded#c# uygulamalar, 
#lk yardım kutusu), y#yecek, masrafların ayrıntıları (otobüs, 
yemek, vb.). Gez# sırasında tüm grupları denetleyen b#r 
yet#şk#n olduğundan em#n olun. Sınırlı sayıda eğ#t#mc# veya 
refakatç# varsa, grupların b#rb#r#ne yakın durması ve çok 
fazla dağılmaması en #y#s#d#r.

Kaynak: “Lefkoşa S#z# Çağırıyor” ve “Kıbrıs: Duvarsız B#r 
Sınıf”, Tar#hsel D#yalog ve Araştırma Derneğ# (AHDR) 
yayınları. Er#ş#m adres#: https://www.ahdr.#nfo/our-work/
supplementary-educat#onal-mater#als

1 Bu sayıya mitolojik karakterler de dahil insan isimlerini 
yansıtan sokak isimlerini sayarak varılmıştır, ancak yer ve 
soyut kavramları veya idealleri içeren sokak isimleri sayıya 
dahil edilmemiştir. Kıbrıs Rum toplumunda, Lefkoşa’daki 982 
sokaktan yalnızca 123’ü ismini bir kadın isminden almıştır.

2 Bu sayı dişi veya erkek çağrışımlara sahip nötr isimleri (%45) 
kapsamamaktadır. Sokak isimlerinin %52’sinin net erkek ismi 
olduğu belirtilmiştir.

D"rekt"fler
1. Kamusal alanları kullanan farklı #nsan gruplarının (yaş, 

c#ns#yet, etn#k köken, yetenek/engell#l#k vb. açısından) 
bazı res#mler#n# sunun ve bunları tartışmayı başlatmak 
#ç#n kullanın. 

2. Kamusal alanların farklı kullanımları hakkında kısa b#r 
tartışma yapın.

3. Öğrenc#ler# kamusal alanlarda görünen (veya 
görünmeyen) farklı sosyal grupları ve her grubun 
kamusal alanları nasıl farklı kullanab#leceğ#n# 
düşünmeye davet ed#n. Bu noktada, öğrenc#ler#n 
kend# sonuçlarını çıkarmalarına #z#n vermek #ç#n z#yaret 
edeceğ#n#z alana değ#nmeden tartışmayı genel b#r 
düzeyde tutun. 

4. Kamusal alanlardak# sembol#zmler, özell#kler veya 
unsurlar hakkında bey#n fırtınası yapın (örneğ#n, 
posterler, reklamlar, anıtlar, kamusal sanat, sokak 
#s#mler#, kültürel b#nalar). Bu sembol#zmler nasıl 
c#ns#yetlend#r#lm#şt#r? Bunlarda hang# c#ns#yet daha 
baskın? Toplumsal c#ns#yet ve kadınlar, erkekler ve 
d#ğer sosyal gruplar arasındak# farklılıklar hakkında 
hang# f#k#rler# teşv#k ed#yorlar?

5. Yukarıdak# duruma prat#k b#r örnek olarak sokak 
#s#mler#n# göstereb#l#r#z.  Lefkoşa şehr# üzer#ne yapılan 
b#r araştırma, Kıbrıs Rum toplumunda sokak #s#mler#n#n 
%88’#n#n erkek, Kıbrıs Türk toplumunda #se %52’s#n#n 
erkek olduğunu ortaya koymuştur. Sokak #s#mler#nden 
bazı örnekler sunun ve tartışmaya başka b#r katman 
ekley#n: Bu #s#mlerde tems#l ed#len erkekler k#mlerd#r 
(krallar, pol#t#kacılar, yazarlar, avukatlar, beled#ye 
başkanları, kahramanlar, az#zler, vb.) Bu #s#mlerde 
tems#l ed#len kadınlar k#mlerd#r (kral#çeler, prensesler, 
soyluların eşler#, aktr#sler, kadın m#toloj#k f#gürler, vb.) 
Ne g#b# farklılıklar göze çarpıyor? Bu farklılıklar neden 
var? 

6. Grup, toplumsal c#ns#yet#n kamusal alanla nasıl 
kes#şt#ğ#ne da#r b#r f#k#r ed#nmeye başladığında, 
öğrenc#ler#n z#yaret edecekler# kamusal alanı 
keşfederken kend#ler#ne sormaları gereken soruların 
genel çerçeves#n# açıklayın. Gözlem sürec#nde, 
K4.2.1’de yer alan soru set#ne odaklanab#l#rler. 

7. Gözlem sorularının sadece onlara rehberl#k etmek #ç#n 
olduğunu ve saha gez#s# sırasında ortaya çıkab#lecek 
d#ğer #lg#l# gözlemler# veya sorunları kaydetmekten 
çek#nmemeler#n# #fade ed#n.  

8. Gözlemler#n# not almaları #ç#n onları teşv#k ed#n. 
9. Gözlem sırasında dörderl# gruplar hal#nde çalışacaklarını 

açıklayın. Küçük gruplar oluşturun ve her gruptan saha 
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çalışması sırasında b#r şey olması hal#nde b#r refakatç# 
veya öğretmenle #let#ş#me geçmekten sorumlu olacak 
b#r l#der seçmeler#n# #stey#n. Mümkünse, küçük grupların 
her b#r#ne b#r yet#şk#n#n eşl#k etmes#n# sağlayın. Son 
olarak, güvenl#k protokoller#n# açıklayın (gruplarıyla 
b#rl#kte kalma, uygun davranış ve tutum, vb.).

Saha çalışması (90 dak#ka)
Öğrenc#ler seçt#kler# yere (kamusal alan, #şlek cadde, 
şeh#r merkez#, meydan, vb.) g#decek ve bu süreç boyunca 
yönlend#r#c# sorulara d#kkat ederek küçük gruplar hal#nde 
gözlemler#n# gerçekleşt#receklerd#r.

Evde öğrenme
Küçük gruplar daha sonra, mümkünse okul saatler#nden 
sonra b#rl#kte çalışacak ve saha çalışmasını ve gözlemler# 
tartışacaktır. Eğer okul saatler#nden sonra b#r araya 
gelem#yorlarsa, o zaman okul saatler# #ç#nde zaman 
ayırmanız gerek#r. Onları, yukarıda açıklandığı üzere, 
gözlemler#n#n ‘c#ns#yetlend#r#lm#ş’ ve kes#ş#msel yönüne 
özell#kle d#kkat etmeye davet ed#n; yan#, görünürlükler#, 
hak#m#yetler#, mekândak# tems#ller#, farklı mekân kullanımları, 
rahatlık ve güvenl#k duyguları vs. açısından kadınların 
ve erkekler#n ve farklı sosyal grupların deney#mler#ndek# 
farklılıkları vurgulamaya davet ed#n. Son olarak, onları 
gözlemlem#ş olab#lecekler# eş#ts#zl#kler# not etmeye davet 
ed#n. Her grubun bulgularını 4-5 dak#kalık sunumlarla sınıfta 
sunacakları konusunda onları b#lg#lend#r#n.

Etk"nl"k 2: Saha Çalışması Sonrası
Sunum ve tartışma (45 dak#ka)
Grupları bulgularını teker teker sunmaya davet ed#n. 
Sunumların toplam süres# 20 dak#kayı aşmamalıdır. 
Ardından, öğrenc#ler#n b#rl#kte düşünmeler#ne ve toplumsal 
c#ns#yet eş#ts#zl#kler#ne daha fazla d#kkat etmeler#ne 
yardımcı olmak #ç#n aşağıdak# sorulara odaklanın.

Tartışma (25 dak#ka) Bu sorulardan neye odaklanmak 
#sted#ğ#n#ze göre seç#m yapab#l#rs#n#z:
1. Farklı gruplardan farklı gözlemler d#nled#kten sonra, 

s#z# etk#leyen ne oldu?
2. Aş#na olduğunuz b#r kamusal alanı eleşt#rel b#r şek#lde 

keşfetmek nasıl b#r duyguydu? 
3. Bu kamusal alanla #lg#l# yen# farkındalıklar gel#şt#rd#n#z 

m#? Ne g#b#?
4. Bu kamusal alan ne şek#lde ‘c#ns#yetlend#r#lm#şt#r’?

•	 Erkekler ve kadınlar bu yerle #lg#l# nasıl farklı 
deney#mler paylaştı?

•	 Bulunduğunuz yer# nasıl farklı kullandılar?
•	 Hang# c#ns#yet daha fazla görünürlüğe sah#pt#? (Sokak 
#s#mler#nde, anıtlarda, kamusal sanatta, alandak# 
d#ğer görsellerde?)

5. Pek# farklı sosyal grupların mekân kullanımı, görünürlük, 
er#ş#m ve tems#l açısından mekândak# deney#mler# 
nasıl?

6. S#zce hang# gruplar kamusal alanda kend#ler#n# daha 
rahat ve güvende h#ssed#yor? Bu alandan en çok k#m#n 
faydalandığını, k#m#n daha görünür/baskın olduğunu, 
k#m#n daha fazla tems#l ed#ld#ğ#n#, k#m#n daha rahat 
h#ssett#ğ#n# düşünün.

7. Hang# gruplar kamusal alanda daha az hakka sah#pt#r? 
8. Mekânın farklı kullanımı daha gen#ş toplumsal c#ns#yet 

normları, sosyal yapılar ve ayrıcalıklarla nasıl #l#şk#l#d#r?

K4.2.1 Saha çalışması sırasında yönlend"r"c" sorular

Ne 
• Bu alanda neler oluyor?
• Kadınlar ve erkekler ne yapıyor?
• Farklı gruplar ne yapıyor? (Gençler, yaşlılar, etn#k gruplar, 

d#ğer azınlıklar, vb.)?
• Mekânda hang# görseller mevcut (ne tür reklamlar g#b#)? 

Bunlar ne anlatıyor? Bu görseller kadınlar ve erkekler 
hakkında farklı f#k#rler m# #let#yor?

• Anıtlar, heykeller, kamusal sanat eserler# g#b# mekânda 
hang# tar#h# ve d#ğer sembol#zmler mevcut? Bunlar ney# 
tems#l ed#yor?

• Hang# sesler# duyab#l#r, ney# koklayab#l#rs#n? 
• Sokak #s#mler# nelerd#r? Bunların kaçı kadın, kaçı erkek 
#sm#d#r?

• Met#nler, anıtlar ve kamusal sanat da dah#l olmak üzere 
kamusal alandan ne g#b# dersler çıkarab#l#r#z?

• Bu sembollere, örneğ#n anıtlara, kamusal sanat 
eserler#ne, görsellere veya sokak #s#mler#ne karşı nasıl 
b#r argüman gel#şt#r#leb#l#r?

• Bu kamusal alanda ne görmek #sters#n#z? 

K"m
• Mekânda k#mler bulunmaktadır? Hang# farklı sosyal 

gruplar mevcut?
• Kamusal alanda, anıtta, sanat eser#nde, anlatıda 

gördükler#n#ze dayanarak k#m ya da hang# c#ns#yet daha 
fazla örnek teşk#l ed#yor? 

• Hang# c#ns#yet daha baskın, daha öneml#, daha başarılı 
görünüyor?

• K#m ya da hang# gruplar mekânda daha görünür, hang# 
gruplar daha az görünür?

• S#zce k#m ya da hang# gruplar bu alanda kend#ler#n# daha 
güvende ve rahat h#ssed#yor?)

• K#m ya da hang# gruplar bu alandan çok fazla 
faydalanamıyor?

Nerede
• İnsanlar nerede toplanıyor, hang# sosyal gruplar nerede 

toplanıyor?
• Bel#rl# gruplar nerede kend#ler#n# daha rahat/güvende 

h#ssed#yor?
• Bel#rl# gruplar nerede kend#ler#n# daha az güvende 

h#ssedeb#l#r? Daha az dah#l ed#ld#kler#? 

Nasıl 
• İnsanlar nasıl etk#leş#me g#r#yor? Hang# gruplar k#mlerle 

etk#leş#me g#r#yor?
• Bu mekân nasıl ‘c#ns#yetlend#r#lm#ş’ - yan#, kadınların 

ve erkekler#n mekânı nasıl kullandıklarına #l#şk#n ne g#b# 
farklılıklar gözleml#yorsunuz?

• Kadınların ve erkekler#n mekânda nasıl tems#l ed#ld#ğ# 
konusunda ne g#b# farklılıklar gözleml#yorsunuz 
(etk#nl#klerde, görsellerde, anıtlarda, sokak #s#mler#nde, 
kamusal sanatta, reklamlarda?)

Neden 
Mekândak# bu c#ns#yete dayalı farklılıklar neden var? 
Örneğ#n etk#leş#mde, kullanımda, görünürlükte ve/veya 
tems#lde?

Etk"nl"k 3: Saha Çalışması Sonrası 
Yaşamak "sted"ğ"m"z şehr" tasarlamak (45 dak#ka)
Materyaller: Büyük yapışkanlı kağıtlar (post-#t notlar), keçel# 
kalemler, büyük b#r tahta (sınıf tahtası veya duyurular #ç#n 
kullanılanlara benzer bağımsız büyük b#r pano)
V#deo: Kamusal alanları nasıl kullandığımızı yen#den 
tanımlamak | Candy Chang [İng#l#zce] https://b#t.ly/3yuZfVZ
Ne#ghborland ned#r? [İng#l#zce] https://b#t.ly/3PkCpHA

G"r"ş
Kamusal alanı eleşt#rel b#r şek#lde düşünme ve keşfetme 
konusundak# öncek# tartışmaya dayanarak, ş#md# kamusal 
alanları ve özell#kle mahallem#z# daha kapsayıcı, er#ş#leb#l#r, 
daha key#fl#, daha eğlencel# ve en öneml#s# tüm #nsanlar 
#ç#n daha eş#t b#r alan hal#ne get#recek şek#lde hayal 
edeb#l#r#z, böylece herkes bu alandak# haklarından eş#t 
olarak yararlanab#l#r. Bazı f#k#rler #ç#n b#ze #lham vermes# 
amacıyla ‘Ne#ghborland’ adlı b#r g#r#ş#m# #nceleyeceğ#z. 
G#r#ş#m#n yaratıcılarının ded#ğ# g#b#, “Toplumlarımızın nasıl 
tasarlanab#leceğ#n# yen#den hayal edel#m ve b#z#m #ç#n 
öneml# olan şeyler# yansıtan mekânlar yaratalım”. Bakınız 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Ne"ghborland.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Ne"ghborland
Bu etk#nl#k Candy Chang’#n Ne#ghborland adlı g#r#ş#m#ne 
dayanmaktadır. Candy Chang, katılımcı kamusal sanat 
enstalasyonları konusunda tutkulu b#r enstalasyon 
sanatçısıdır. Projeler#nden bazılarına buradan ulaşab#l#rs#n#z: 
https://b#t.ly/3auKcnl. Ne#ghborland, #nsanları 
mahalleler#n#n, kentler#n#n, topluluklarının geleceğ#n# 
er#ş#leb#l#r, kapsayıcı ve #lg# çek#c# b#r şek#lde şek#llend#rmeye 
katılmaya teşv#k eden b#r halk katılımı platformudur. İnsanlar 
Ne#ghborland’ı mahalleler#yle #lg#l# #ht#yaçlarını, arzularını, 
umutlarını ve hayaller#n# savunmak ve gerçek b#r değ#ş#m 
yaratmak #ç#n kullandılar. Üzer#nde ‘Mahallemde #st#yorum’ 
yazılı konuşma balonlarını tems#l eden büyük çıkartmaların 
bulunduğu devasa panolar (Bkz. K4.2.2 Konuşma balonu) 
mahallelere yerleşt#r#lerek mahalle sak#nler# öner#ler#n# 
yazmaya davet ed#lm#şt#r. Ayrıca bu öner#ler# doğrudan 
beled#yelere, beled#ye mecl#sler#ne ve d#ğer karar alıcılara 
ulaştırarak #nsanların sesler#n#n duyulmasını sağlayacak 
d#j#tal b#r araç da oluşturulmuştur. Böylel#kle kullanıcılar 
v#zyonlarını paylaşan d#ğer k#ş#lerle bağlantı kurup, yerel 
yönet#mle #let#ş#me geç#p ve f#k#rler# #ç#n arkadaşlarından 
ve a#leler#nden destek toplayab#lmekted#rler. Topluluklar 
#ç#n değ#ş#me #lham verme ve #nsanları çevreler#n# 
şek#llend#rmeye akt#f olarak katılmaya teşv#k etme görev# 
görmekted#r. Bu amaçla, bu etk#nl#k öğrenc#lere yen# b#r 
mahalle veya şeh#r hayal etmeler# ve bunu #ht#yaçlarını, 
beklent#ler#n#, #stekler#n# ve hayaller#n# yansıtacak şek#lde 
tasarlamaları #ç#n #lham vermey# amaçlamaktadır.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Gençl"k katılımı
Bu etk#nl#k, öğrenc#ler# gençl"k katılımı faal#yetler#nde 
bulunmaya davet etmekted#r. Gençl#k katılımı, genç 
b#reyler#n (çocuklar ve ergenler dah#l) hayatlarını etk#leyen 
süreçlere, kurumlara ve kararlara akt#f katılımını #fade 
eder. Gençl#k katılımı, gençler# f#k#rler#n#, görüşler#n# ve 
#ht#yaçlarını desteklemek #ç#n akt#f b#r duruş serg#lemeye 
ve kend#ler#n# #lg#lend#ren konularda sosyal değ#ş#m# 
savunmaya teşv#k eder. Gençl#k katılımının bazı örnekler# 
arasında paydaşların gençlerle #st#şareler#, farkındalık 
yaratma kampanyaları, sosyal medya kampanyaları, karar 
ver#c#ler ve s#yas# l#derlerle yapılandırılmış d#yalog ve 

savunuculuk, akranlar arası faal#yetler, gençl#k etk#nl#kler#, 
çalıştaylar, toplantılar ve bel#rl# konuları tartışma gündem#ne 
get#ren sem#nerler vb. yer almaktadır.

D"rekt"fler (40 dak#ka)
1. ‘Kamusal alanları nasıl kullandığımızı yen#den 

tanımlamak’ ve ‘Ne#ghborland ned#r’ v#deolarını 
göster#n. Ne#ghborland g#r#ş#m# hakkında daha fazla 
b#lg#ye buradan ulaşab#l#rs#n#z: https://b#t.ly/3NXUERY.

2. Ayrıca https://ne#ghborland.com/ adres#ndek# farklı 
projelere göz atab#l#r veya öğrenc#lere g#r#ş#m hakkında 
daha fazla #lham vermek #ç#n farklı Ne#ghborland 
g#r#ş#mler#n#n res#mler#n# göstereb#l#rs#n#z.

3. Öğrenc#lere bu g#r#ş#m hakkında ne düşündükler#n#, 
neler# beğend#kler#n# ve ne g#b# olumlu sonuçlar 
doğuracağını düşündükler#n# sorun.

4. Ş#md# aynı şey# kend# mahalleler# #ç#n yapacaklarını 
açıklayın. Saha çalışmasındak# gözlemler#n# tak#ben, 
toplumsal c#ns#yet ayrımcılığıyla nasıl mücadele 
edeb#lecekler#ne ve mahalleler#nde toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#n# nasıl sağlayab#lecekler#ne odaklanarak 
tavs#yeler#nde toplumsal c#ns#yet merceğ# uygulamaya 
davet ed#n.

5. B#r pano hazırlayın (yaklaşık sınıf panosu büyüklüğünde) 
ve ‘Mahallem#n herkes #ç#n kapsayıcı, c#ns#yet eş#tl#ğ#ne 
dayalı, güvenl# ve mutlu b#r alan olması #ç#n ………….. 
#st#yorum.’ başlığını yazın. (Ne#ghborland’e benzer).

6. Öğrenc#lerden beş k#ş#l#k gruplar oluşturmalarını 
#stey#n ve onlara büyük post-#t notları ver#n. Onları, 
mahalleler#n#n nasıl tüm c#ns#yetler#n ve tüm sosyal 
grupların kend#ler#n# dah#l, kabul ed#lm#ş, güvende 
ve mekâna a#t h#ssedeb#lecekler# b#r yer hal#ne 
geleb#leceğ#n# hayal etmeye davet ed#n. Daha sonra 
f#k#rler#n#, hayaller#n#, #ht#yaçlarını, öner#ler#n# her 
b#r post-#t #ç#n b#r f#k#r olmak üzere post-#t notlarına 
kaydedeb#l#rler. Bey#n fırtınasına 15-20 dak#ka ayırın.

7. Gruplar görevler#n# tamamladıktan sonra, notlarını 
tahtaya yapıştırmalarını #stey#n.

8. Öğrenc#ler# gel#p tahtadak# öner#ler# okumaya davet 
ed#n.

Uygulama "ç"n "puçları
> Bu etk#nl#ğ# daha da eğlencel# hale get#rmek #ç#n, 

öğrenc#lerden herkes #ç#n kapsayıcı, mutlu, c#ns#yet 
eş#tl#ğ# olan veya herkes# kucaklayan b#r alanı tems#l 
eden res#mler (örneğ#n, derg#lerden veya #nternetten 
basılı res#mler) bulmalarını #steyeb#l#rs#n#z. Daha sonra 
bu görüntüler# kullanarak b#r kolaj yapab#l#rler. Alternat#f 
olarak, öğrenc#ler Padlet, Jamboard veya M#crosoft 
Wh#teboard g#b# d#j#tal araçları kullanarak bu v#zyon 
panosunu çevr#m#ç# olarak oluşturab#l#rler. D#j#tal panoda, 
görseller#n yanı sıra v#deolar, GIF’ler, ünlü alıntılar da 
paylaşab#l#r ve kend# öner#ler#n# met#n olarak yazab#l#rler.

Kapanış ve ger" b"ld"r"m 
Öğrenc#lerden en çok beğend#kler# f#k#rler#, öner#ler#, 
hayaller#, #stekler# bel#rlemeler#n# #steyerek etk#nl#ğ# kapatın. 
Ayrıca tahtada görünen farklı f#k#rler# gözden geç#r#n ve 
bunların hızlı b#r özet#n# yapın (tek tek okumaya gerek 
yok). Etk#nl#ğ#, kamusal alanların c#ns#yet ve geçm#şten 
bağımsız olarak tüm #nsanlar #ç#n eş#t, güvenl#, mutlu, 
er#ş#leb#l#r, eğlencel# ve kapsayıcı olmasının önem#ne #şaret 
ederek kapatın. Ayrıca, çevrem#z# değ#şt#rmek #ç#n harekete 
geçmen#n önem#ne ve çevrem#zde b#z#m #ç#n gerçekten 
öneml# olan şeyler# savunmanın ne kadar güçlend#r#c# 
olduğuna d#kkat çek#n.
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Etk"nl"k 4: Gençler" harekete geçmeye
teşv"k etmek (45 dak#ka)
Hedefler: Gençler#n katılımını teşv#k etmek ve hayal ett#kler# 
mahalleye yönel#k öner#ler#n# daha da gel#şt#rmek #ç#n 
yapab#lecekler# farklı eylemler# keşfetmeler# konusunda 
öğrenc#ler# desteklemek
Malzemeler: Fl#pchart kâğıdı, keçel# kalemler, kol# bandı

G"r"ş 
Öğrenc# grubuna, Ne#ghborland g#r#ş#m#ne benzer şek#lde, 
ş#md# de daha eş#tl#kç# ve toplumsal c#ns#yet açısından 
daha eş#t kamusal alanlar yaratma konusundak# f#k#rler#n# 
daha fazla teşv#k edeb#lecek yolları araştıracağınızı 
söyley#n. Bunu yapmanın b#r yolu, gençler#n katılımı, yan# 
gençler#n kend#ler#n# doğrudan #lg#lend#ren konulara akt#f 
katılımıdır. Bu etk#nl#kte, gençler#n mahalleler#nde veya 
kentler#nde sosyal değ#ş#m yaratma konusunda daha 
akt#f rol alab#lecekler# olası yollar hakkında bey#n fırtınası 
yapacağınızı açıklayın. V#zyon panosunda (b#r öncek# derste) 
yer alan f#k#rler# karar alıcılara ve d#ğer paydaşlara (beled#ye 
başkanı, beled#ye mecl#s#, yerel pol#t#kacılar, STK’lar, gençl#k 
örgütler# g#b#) nasıl daha fazla tanıtab#lecekler#n# ve değ#ş#m# 
nasıl teşv#k edeb#lecekler#n# araştıracaksınız. Bkz. yukarıda, 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ Gençl"k katılımı.

D"rekt"fler (20 dak#ka)
1. Öğrenc# grubunu beşer k#ş#l#k küçük gruplara ayırın.
2. Her grubu, toplumsal c#ns#yet açısından daha eş#t 

kamusal alanlara #l#şk#n öner#ler#n# nasıl daha fazla 
tanıtab#lecekler# ve bu sürece daha fazla genc# nasıl 
dah#l edeb#lecekler# konusunda bey#n fırtınası yapmaya 
davet ed#n.

3. Her grubun bey#n fırtınası yapmak ve f#k#rler#n# pano 
(fl#pchart) kağıdına yazmak #ç#n 15 dak#kası vardır.

4. Gruplar daha sonra f#k#rler#n# tüm sınıfa sorarlar (her 
grup #ç#n b#rkaç dak#ka).

Tartışma ve kapanış (10 dak#ka)
Gruplar tarafından sunulan farklı f#k#rler# özetley#n. Eğer 
bel#rt#lmem#şse, gençler#n şu f#k#rler# de düşünmeler#n# 
sağlayab#l#rs#n#z: v#zyon panolarını tanıtmak #ç#n sosyal 
medya kampanyaları; sosyal medyada v#zyon panosuyla 
self#e paylaşmak; d#ğer öğrenc#ler#n de f#k#rler#n# almak 
#ç#n okul ortamında merkez# b#r alana b#r pano asmak; 
okullarındak# d#ğer öğrenc#lerle saha çalışmasındak# 
deney#mler# hakkında konuşmak ve d#ğer öğrenc#ler#n 
mahalleler#n# nasıl #y#leşt#reb#lecekler#ne da#r f#k#rler#n# 
almak #ç#n atölye çalışmaları yapmak; gençl#k örgütler#yle 
buluşmak ve v#zyon panolarının sonuçlarını paylaşmak; 
karar ver#c#lerle b#r tartışma veya d#yalog düzenlemek ve 
f#k#rler#n# ortaya koymak.
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K4.2.1 Saha çalışması sırasında yönlend"r"c" sorular

Ne 
• Bu alanda neler oluyor?
• Kadınlar ve erkekler ne yapıyor?
• Farklı gruplar ne yapıyor? (Gençler, yaşlılar, etn#k gruplar, 

d#ğer azınlıklar, vb.)?
• Mekânda hang# görseller mevcut (ne tür reklamlar g#b#)? 

Bunlar ne anlatıyor? Bu görseller kadınlar ve erkekler 
hakkında farklı f#k#rler m# #let#yor?

• Anıtlar, heykeller, kamusal sanat eserler# g#b# mekânda 
hang# tar#h# ve d#ğer sembol#zmler mevcut? Bunlar ney# 
tems#l ed#yor?

• Hang# sesler# duyab#l#r, ney# koklayab#l#rs#n? 
• Sokak #s#mler# nelerd#r? Bunların kaçı kadın, kaçı erkek 
#sm#d#r?

• Met#nler, anıtlar ve kamusal sanat da dah#l olmak üzere 
kamusal alandan ne g#b# dersler çıkarab#l#r#z?

• Bu sembollere, örneğ#n anıtlara, kamusal sanat 
eserler#ne, görsellere veya sokak #s#mler#ne karşı nasıl 
b#r argüman gel#şt#r#leb#l#r?

• Bu kamusal alanda ne görmek #sters#n#z? 

K"m
• Mekânda k#mler bulunmaktadır? Hang# farklı sosyal 

gruplar mevcut?
• Kamusal alanda, anıtta, sanat eser#nde, anlatıda 

gördükler#n#ze dayanarak k#m ya da hang# c#ns#yet daha 
fazla örnek teşk#l ed#yor? 

• Hang# c#ns#yet daha baskın, daha öneml#, daha başarılı 
görünüyor?

• K#m ya da hang# gruplar mekânda daha görünür, hang# 
gruplar daha az görünür?

• S#zce k#m ya da hang# gruplar bu alanda kend#ler#n# daha 
güvende ve rahat h#ssed#yor?)

• K#m ya da hang# gruplar bu alandan çok fazla 
faydalanamıyor?

Nerede
• İnsanlar nerede toplanıyor, hang# sosyal gruplar nerede 

toplanıyor?
• Bel#rl# gruplar nerede kend#ler#n# daha rahat/güvende 

h#ssed#yor?
• Bel#rl# gruplar nerede kend#ler#n# daha az güvende 

h#ssedeb#l#r? Daha az dah#l ed#ld#kler#? 

Nasıl 
• İnsanlar nasıl etk#leş#me g#r#yor? Hang# gruplar k#mlerle 

etk#leş#me g#r#yor?
• Bu mekân nasıl ‘c#ns#yetlend#r#lm#ş’ - yan#, kadınların 

ve erkekler#n mekânı nasıl kullandıklarına #l#şk#n ne g#b# 
farklılıklar gözleml#yorsunuz?

• Kadınların ve erkekler#n mekânda nasıl tems#l ed#ld#ğ# 
konusunda ne g#b# farklılıklar gözleml#yorsunuz 
(etk#nl#klerde, görsellerde, anıtlarda, sokak #s#mler#nde, 
kamusal sanatta, reklamlarda?)

Neden 
Mekândak# bu c#ns#yete dayalı farklılıklar neden var? 
Örneğ#n etk#leş#mde, kullanımda, görünürlükte ve/veya 
tems#lde?
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K4.2.2 Konuşma balonları

Mahallemde

istiyorum.
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Ders Planı 3:
Kendini başkalarının
yerine koymak

Seviye:
 Ortaokul ve Lise

Tahmini süre:
205’

K# =
K4.3.1; K4.3.2; K4.3.3

Konu bağlantıları: 
Coğrafya: Mekânı eleşt#rel olarak algılama ve yorumlama, 
Farklı ortamlarda farklı kültürel ve toplumsal c#ns#yet 
değerler#n#n, #nançların ve s#yas# s#stemler#n etk#s#, C#ns#yet 
eş#tl#ğ#, sosyal uyum ve demokras#, Çeş#tl#l#ğe ve çok 
kültürlülüğe saygı, Çeş#tl# konuları araştırmak #ç#n saha 
çalışması g#b# farklı yöntemler uygulama
Çevre Çalışmaları: Sosyal adalet, özerkl#k, demokras#, 
toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, sorumluluk, İnsanların sosyal 
değ#ş#m yaratma gücü, Demokrat#k vatandaşlık
Sosyal ve Pol"t"k Eğ"t"m: Sosyal uyum, dayanışma ve 
kültürlerarası d#yaloğun güçlend#r#lmes#, Demokras#, Eş#tl#k, 
Çok kültürlülük, Ekoloj#-çevre, Sosyal adalet
Edeb"yat: Toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#, Çeş#tl#l#ğe saygı, 
Geleneksel kalıp yargıların ve önyargıların yıkılması, 
Özgürlük, eş#tl#k, adalet, demokras#, dayanışma g#b# temel 
#nsan# değerler ve haklar
Sağlık Eğ"t"m": Toplum #ç#nde olumlu tutum, #l#şk# 
ve davranışların oluşturulması, K#ş#lerarası ve sosyal 
becer#ler#n gel#şt#r#lmes#, Çeş#tl#l#ğ#n kabulü ve saygı 
göster#lmes#, Kl#şeler#n, çok kültürlülüğün, c#ns#yet#n 
ve farklılığın eleşt#rel b#r şek#lde araştırılması, Çatışma 
çözümü, Etk#l# #let#ş#m, İnsan haklarına saygı

Ders Planının Hedefler": 
•	 Kamusal alanda f#z#ksel hak#m#yet konusunda farkındalık 

yaratmak (daha fazla veya daha az yer kaplamak)
•	 Kentsel mekânı farklı perspekt#flerden (örneğ#n, 

kadınların, erkekler#n, farklı yaş gruplarının veya etn#k 
kökenler#n, vb. perspekt#fler#nden) anlamak ve keşfetmek 
ve farklı topluluklardan farklı anlatıları ve farklı h#kayeler# 
keşfetmek

•	 Toplumsal c#ns#yet#n normat#f boyutlarını keşfetmek: 
kadınlar ve erkekler arasındak# farklılıklar ve bunların 
mekâna nasıl yansıdığı

•	 ‘Ötek#’ #ç#n empat#, anlayış, kabul ve saygı gel#şt#rmek
•	 Mekândak# (erkek) hegemonyayı tanımlamak (öncel#kle 

hâk#m#yet ve görünürlük yoluyla)
•	 Kamusal alanda ayrımcılığı ele alab#lecek olası çözümler# 

araştırmak

Ders 3.1
Etk"nl"k 1: Vücut Duruşu
(Kaç kaynak kullanmayı planladığınıza
bağlı olarak 25 #la 40 dak#ka)

Akt"v"te Hedefler":
•	 Vücudumuzun ve vücut duruşumuzun alanla nasıl 

etk#leş#me g#rd#ğ#n# anlamak (yan#, bel#rl# vücut 
duruşlarının nasıl daha fazla veya daha az yer kapladığı)

•	 Bel#rl# beden duruşlarının güç, güçlend#rme ve öz güven 
h#sler#ne nasıl katkıda bulunduğunu keşfetmek

G"r"ş 
Sınıfa bu etk#nl#kte beden duruşumuzu ve beden 
duruşumuzun b#z# nasıl h#ssett#rd#ğ#n# keşfedeceğ#n#z# 
açıklayın. Özell#kle, vücut duruşumuz b#z#m hakkımızda 
sözsüz mesajlar da #let#r. D#ğer #nsanlar vücut duruşumuzun 
#lett#ğ# bu dolaylı mesajlardan etk#lenerek hakkımızda 
varsayımlarda ve çıkarımlarda bulunab#l#r. Benzer 
şek#lde, b#z de başkaları hakkında duruşlarına bakarak 
varsayımlarda bulunab#l#r#z.
 
EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Arka plan b"lg"ler"
Bu ders planı, mekândak# (f#z#ksel) hak#m#yet ve çeş#tl#l#ğ#n 
her #k# yönünü de keşfederek #nsanların kamusal alanla 
nasıl etk#leş#me g#rd#ğ#ne da#r farkındalık yaratmaktadır. 
Dahası, günlük mekânlardak# farklılıkları keşfetmek ve 
başkalarına saygı duymak sürdürüleb#l#r barış #ç#n çok 
öneml#d#r. Bu ders planı temel olarak öğrenc#ler#n ‘ötek#n#’ 
(kend#ler#nden farklı olan #nsanları) anlamalarına, kamusal 
alanlardak# farklılıkları fark etmeler#ne ve ayrımcılığı ortadan 
kaldıracak çözümler# keşfetmeler#ne yardımcı olmayı 
amaçlamaktadır. 
 İlk akt#v#te, beden duruşuyla çalışmak ve beden 
duruşuna farkındalık get#rmek, öğrenc#ler# farklı #nsanların 
kend#ler#n# ‘b#r mekânda nasıl taşıdıklarını’ keşfetmeye 
teşv#k eder: nasıl, ne zaman, k#m daha az yer kaplamak 
#ç#n genell#kle kend# #ç#ne kapanır ve nasıl, ne zaman, 
k#m daha fazla yer kaplamak #ç#n yayılır. Vücut duruşunu 
kapsamlı b#r şek#lde #nceleyen sosyal ps#kolog Amy Cuddy, 
vücut duruşunun güç, hak#m#yet ve önyargı hakkında temel 
mesajlar #lett#ğ#n# öne sürmekted#r. Bu etk#nl#k, öğrenc#ler# 
Amy Cuddy’n#n güç pozları önermeler#n# kullanmaya (f#k#rler 
#ç#n bkz. R4.3.1) ve farklı vücut duruşlarının onları nasıl 
gösterd#ğ#n# ve h#ssett#rd#ğ#n# keşfetmeye teşv#k eder.

D"rekt"fler (10 dak#ka)
1. K4.3.1 Res"m 1’dek# yüksek güçlü pozları göster#n
2. Öğrenc#lerden aşağıdak# soruları kullanarak gördükler# 

k#ş#ler# tanımlamalarını #stey#n:
•	 Bu ç#z#mlerdek# #nsanlar vücut duruşlarıyla ne 

anlatıyorlar?
•	 S#zce bu ç#z#mlerde bet#mlenen #nsanlar ne 

h#ssed#yor?
•	 S#zce neden bazı #nsanlar bu vücut duruşunu 

ben#ms#yor?
•	 Sence d#ğer #nsanlar onlar hakkında ne düşünüyor?

3. Bu pozların ‘yüksek güçlü pozları’ olarak 
adlandırıldığından bahsed#n. Güç, atılganlık, güven 
ve hak#m#yet mesajları ver#rler.

4. Benzer şek#lde, aynı kaynak sayfasının düşük güçlü 
pozlarını göster#n ve öğrenc# grubundan gördükler# 
#nsanları tanımlamalarını #stey#n. Yukarıdak# soruları 
sorun.

5. Beden duruşumuz ‘kapalı’ olduğunda daha az yer 
kapladığımızı ve korku, yalnızlık, güvens#zl#k, üzüntü, 
ger# çek#lme ve güven eks#kl#ğ# mesajları verd#ğ#m#z# 
açıklayın.

6. Kadın ve erkek ç#z#mler#n#n yüksek güçlü pozlarını 
göster#n (K4.3.1 Res"m 2, 3, 4 ve 5). Öğrenc#ler# 
res#mlerdek# #nsanların nasıl göründüğünü açıklamaya 
teşv#k ed#n.

7. Öğrenc#ler# ayağa kalkmaya ve pozları denemeye teşv#k 
ed#n. Şöyle dey#n: ‘Eller#m# çırptığımda, s#z#  #ç#n#ze 
çek#l#p olab#ld#ğ#nce küçülerek mümkün olduğunca 
az yer kaplamaya davet ed#yorum. Örneğ#n, kambur 
durmayı, omuzlarınızı mümkün olduğunca #çer# 
çekmey#, bacaklarınızı bükmey# ve çaprazlamayı, 
ayak b#lekler#n#z# sarmayı deneyeb#l#rs#n#z. Bu duruşu 
b#rkaç san#ye koruyun ve nasıl h#ssett#ğ#n#ze d#kkat 
ed#n. “Ş#md#, eller#m# çırptığımda, s#z# süper kahraman 
güç pozunu ben#msemeye davet ed#yorum. D#k durun, 
çenen#z haf#fçe yukarıda olsun, göğsünüz dışarıda 
olsun, bacaklarınız yerde b#r kalça h#zasında açık 
dursun ve eller#n#z kalçalarınızın üzer#nde olsun. 
Bu duruşu b#rkaç san#ye boyunca koruyun. Nasıl 
h#ssett#ğ#n#ze d#kkat ed#n. “Eller#m# tekrar çırptığımda, 
s#z# kazanan duruşu ben#msemeye davet ed#yorum, 
eller#n#z başınızın üzer#nde V şekl#nde kaldırılmış olsun. 
Bu duruşu b#rkaç san#ye koruyun ve nasıl h#ssett#ğ#n#ze 
d#kkat ed#n.

Tartışma ve kapanış (10 dak#ka)
•	 Bu etk#nl#k hakkında ne düşünüyorsunuz? 
•	 Düşük güçlü pozlarında kend#n#z# nasıl h#ssett#n#z?
•	 Yüksek güçlü pozlarda kend#n#z# nasıl h#ssett#n#z?
•	 S#zce #nsanlar vücut duruşlarına bakarak başkaları 

hakkında varsayımlarda bulunuyorlar mı? Pek# ya s#z?
•	 S#zce günlük hayatımızda hang# pozu ben#msemem#z 

gerek#yor?
•	 S#zce #nsanlar bazen beden duruşlarıyla #lett#kler# gücü 

kötüye kullanıyor ya da su#st#mal ed#yor mu? Nasıl?
•	 Öğrenc#ler cevaplarını verd#kten sonra K4.3.1 Res"m 

6’yı göster#n.
•	 Buradak# güç pozu hakkında ne düşünüyorsunuz? Bu 

gücün kötüye kullanımını mı tems#l ed#yor?
•	 Gücümüzü doğru şek#lde kullandığımızdan nasıl em#n 

olab#l#r#z?  (Örneğ#n, başkalarına saygı ve d#ğer #nsanların 
duygularına ve haklarına saygı.)

	
Uygulama "ç"n "puçları
> Vakt#n#z varsa, Amy Cuddly’n#n beden duruşu, güç ve 

hak#m#yet üzer#ne teor#s#n# açıkladığı v#deolarından 
b#r#n# #zleyerek (https://b#t.ly/3yPldTG) tartışmayı 
kapatab#l#rs#n#z.

> Zamanınız varsa, öğrenc#ler kend# yüksek güç pozlarını 
dened#kten hemen sonra, 8 Güç Pozu: Beden D#l# ve Öz 
Güven v#deosunu (https://b#t.ly/3PDDH0p) oynatab#l#r 
ve öğrenc#lerden Parm#ta Katkar pozları göster#rken onu 
kopyalamalarını #steyeb#l#rs#n#z.

Referanslar
İpuçları ve Araçlar: Güç Poz#syonları [İng#l#zce] https://
b#t.ly/3o8YahP
Beden d#l#n#z k#m olduğunuzu şek#llend#reb#l#r [İng#l#zce]: 
https://b#t.ly/3ofPA0B
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https://bit.ly/3yPldTG
https://bit.ly/3PDDH0p
https://bit.ly/3PDDH0p
https://bit.ly/3o8YahP
https://bit.ly/3o8YahP
https://bit.ly/3ofPA0B
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Etk"nl"k 2: Aynalar (20 dak#ka)

G"r"ş
Başkalarını daha #y# anlamamıza yardımcı olacak b#r oyun 
oynayacağımızı açıklayın. Başkalarını anlamak, kend#m#z# 
anlamamız ve barış #ç#nde ve mutlu b#r şek#lde b#r arada 
yaşamanın yollarını keşfetmem#z #ç#n çok öneml#d#r.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Ayna Egzers"z"
Ötek#n# anlamak, çocukların ve gençler#n kend#ler#n# daha 
#y# keşfetmeler#n# sağlar. Öğrenc#ler oyun oynayarak ve 
rol yaparak ‘ötek#n#’ eğlencel# ve #nterakt#f b#r şek#lde 
keşfederler. Bu etk#nl#kte, drama ve t#yatroda ısınma etk#nl#ğ# 
olarak sıklıkla kullanılan ‘yansıtma’ tekn#ğ#n# kullanıyoruz. 
Bu tekn#k hakkında daha fazla b#lg#y# burada bulab#l#rs#n#z: 
https://b#t.ly/3os4EbX

D"rekt"fler (10 dak#ka)
1. Öğrenc#lerden ayağa kalkmalarını ve herkes#n b#r 

partner# olacak şek#lde ç#ftlere ayrılmalarını #stey#n. 
Tek sayıda öğrenc#n#z varsa, gruba katılab#l#r ya da b#r 
öğrenc# #k# kez oynayab#l#r.

2. Ç#ftler b#rb#rler#ne bakacak şek#lde dururlar. İçler#nden 
b#r# l#der, d#ğer# de ayna olacaktır.

3. Müz#k çalmaya başladığınızda, l#der vücuduyla bazı 
bas#t hareketler yaparken, ayna görev# gören k#ş# de bu 
hareketler# aynen kopyalamaya çalışacaktır. Örneğ#n, 
l#der sağ el#n# kaldırırsa, ‘ayna’ sol el#n# kaldırmalıdır, 
tıpkı gerçek b#r aynadak# f#gürün yapacağı g#b#.

4. Ç#ftler# mekânda hareket etmeye başlamaya davet ed#n 
(hareket eden d#ğer ç#ftlere d#kkat ederek). Göz teması 
kurmalarını (eşler#n#n eller#ne veya bacaklarına bakmak 
yer#ne) ve yumuşak ve sürekl# hareketler yapmalarını 
teşv#k ed#n, böylece ‘danslarında’ b#r akış olacaktır. Bu 
akışı sağlamayı başarırlarsa, dışarıdan b#r#n#n k#m#n 
l#der k#m#n ayna olduğunu söylemes# zor olacaktır.

5. Eller#n#z# çırptığınızda (ya da müz#ğ# kıstığınızda) ç#ftler 
roller# değ#şt#r#r: l#der ayna olur ve ayna ş#md# l#derl#ğ# 
alır.

6. L#derler# partnerler#n# ‘kandırmaya’ çalışmamaları 
konusunda teşv#k ed#n; aks#ne, l#derler olarak ‘aynanın’ 
tam olarak tak#p edeb#leceğ# hareketler# yapmak onların 
sorumluluğundadır.

7. B#rkaç dak#ka sonra, ç#ftlerden sözlü #let#ş#m 
kurmadan, #sted#kler# zaman aralarında organ#k 
olarak rol değ#şt#rerek akt#v#teye devam etmeler#n# 
#stey#n. Böylece, roller# değ#şt#rmek #ç#n s#z#n #şaret#n#z# 
beklemeden b#rb#rler#n# tak#p ederek organ#k olarak 
l#derl#k ve yansıtma yapacaklardır.

Tartışma (10 dak#ka)
• Bu etk#nl#k nasıldı?
• Bu etk#nl#kte ney# beğend#n#z?
• S#z#n #ç#n zor olan b#r şey var mıydı? Lütfen açıklayın.
• Hang# rolü daha kolay ya da rahat buldunuz, l#derl#k m# 

yoksa aynalık mı? Neden?
• Sözlü #let#ş#m kurmadan b#rb#r#n#z# organ#k olarak 

yansıttığınız o noktaya ulaştınız mı? S#zce bu nasıl oldu? 
• Bu deney#mden kend#n#z hakkında b#r şeyler öğrend#n#z 

m#?  Lütfen açıklayınız.
• S#zce bu etk#nl#k ‘ötek#’ #le b#rl#kte olmak hakkında ne 

öğret#yor? Başkalarıyla nasıl b#r arada var olab#l#r#z? 
(İpucu: Öğrenc#ler# d#ğer k#ş#n#n l#derl#ğ#nden nasıl 
öğrend#kler#n# düşünmeye teşv#k ed#n, örneğ#n, saygı 
ve açıklık göstermek ve d#ğer k#ş#ye kend# olması, hareket 

etmes# veya yaratması #ç#n ‘alan’ tanımak. Bu hususlardan 
bahsed#lmem#şse, gözlemc# olarak bunlar üzer#nde 
düşüneb#l#rs#n#z).

 
Ders 3.2: Saha Çalışması Önces" Hazırlık
Etk"nl"k 1: Başkasının ayakkabılarıyla
b"r yürüyüş

Etk"nl"k Hedefler": 
•	 Kentsel mekânı farklı perspekt#flerden (örneğ#n, 

kadınların, erkekler#n, farklı yaş gruplarının veya etn#k 
kökenler#n, vb. perspekt#fler#nden) keşfetmek ve farklı 
topluluklardan farklı anlatıları ve h#kayeler# keşfetmek

•	 Toplumsal c#ns#yet#n normat#f boyutlarını keşfetmek: 
kadınlar ve erkekler arasındak# farklılıklar ve bunların 
mekâna nasıl yansıdığı

•	 ‘Ötek#’ #ç#n empat#, anlayış, kabul ve saygı gel#şt#rmek
•	 Mekândak# erkek hegemonyasını öncel#kle baskınlık ve 

görünürlük üzer#nden tanımlamak ve etk#s#n# araştırmak
•	 Kamusal alan kullanımını herkes #ç#n daha eş#t hale 

get#reb#lecek farklı çözümler üzer#ne bey#n fırtınası 
yapmak

Malzemeler: Seyahat programı (otobüs b#letler#, har#talar), 
not almak #ç#n defterler ve kalemler

G"r"ş 
Sınıfı, bu etk#nl#kte toplumumuzun çeş#tl#l#ğ#n# ve 
çoğulculuğunu anlamaya çalışacakları konusunda 
b#lg#lend#r#n. Farklı #nsanların ‘gözler#’ ve ‘ayakkabıları’ 
aracılığıyla kamusal b#r alanı keşfedecekler# b#r saha 
çalışmasına çıkacaklar.

D"rekt"fler (30 dak#ka)
1. Akt#v#teye çeş#tl# ayakkabı res#mler# göstererek başlayın. 

K4.3.2’dek# ayakkabı res#mler#n# kullanab#l#rs#n#z.
2. Öğrenc#lerden bu ayakkabıları hang# k#ş#ler#n g#y#yor 

olab#leceğ#n# bel#rlemeler#n# #stey#n. Bunlar kadın mı 
erkek m#? Yaşları ned#r? Etn#k kökenler#n# çıkarab#l#rler 
m#? Bu #nsanlar yaşamak #ç#n ne yapıyor olab#l#rler?

3. Farklı ayakkabı türler#n#n çevrem#zde karşılaştığımız 
#nsan çeş#tl#l#ğ#n# tems#l ett#ğ#n# açıklayın.

4. Saha çalışması sırasında farklı #nsan gruplarının 
kamusal alanlarda nasıl etk#leş#mde bulunduklarını, bu 
kamusal alanları daha eleşt#rel b#r şek#lde gözlemleyerek 
keşfedecekler#n# açıklayın. Amaç, farklı #nsanların 
mekânı nasıl kullandığını, farklı gruplar arasında 
mekânın kullanımında ne g#b# farklılıklar olduğunu, 
ne g#b# eş#ts#zl#kler#n bel#rg#n olab#leceğ#n# ve farklı 
grupların mekândak# deney#mler#n#n nasıl farklılaştığını 
anlamaktır.

5. Bu amaçla, farklı k#ml#kler#, onların tepk#ler#n# ve en 
öneml#s# d#ğer #nsanların onlara karşı tepk#ler#n# 
gözlemleyeceklerd#r. Öğrenc#ler#n gözlemleyeb#leceğ# 
olası k#ml#kler şunları #çereb#l#r: (#) çocuk, (##) ergen, (###) 
genç, (#v) yaşlı, (v) baskın etn#k gruptan b#r kadın, (v#) 
baskın etn#k gruptan b#r erkek, (v##) etn#k azınlıktan b#r 
kadın, (v###) etn#k azınlıktan b#r erkek.

6. Öğrenc#ler#n gözlemler#nde farklı grupların alanda 
nasıl yürüdükler#ne, hareket ett#kler#ne ve etk#leş#mde 
bulunduklarına d#kkat etmeler# gerekt#ğ#n# açıklayın.

7. Alanı kend#ler#n#n dışında b#rçok farklı c#ns#yet ve etn#k 
kökenden keşfetmeler# öneml#d#r, böylece daha gen#ş 
b#r yelpazede farklı deney#mler# belgeleyeb#l#rler.

8. Saha çalışması "ç"n R4.3.3 Gözlem sorularını ve her 
sorunun amacını öğrenc#lerle tartışın, öğrenc#ler#n 
sah#p olab#leceğ# end#şeler# yanıtlayın, tartışmadan 
ortaya çıkab#lecek ek sorular ekley#n ve mevcut olanları 
değ#şt#r#n. Öğrenc#ler# bu sürece mümkün olduğunca 
dah#l etmeye çalışın, böylece sürec# sah#pleneb#l#rler. 
Ayrıca, gözlem protokolünün sadece onlara rehberl#k 
etmek #ç#n orada olduğunu ve yürüyüş sırasında ortaya 
çıkab#lecek d#ğer #lg#l# gözlemler# not almakta özgür 
h#ssedeb#lecekler#n# açıklayın.

9. Gözlemler#n# yapmak #ç#n kamusal alana çıktıklarında 
güvenl#k protokoller#n# tartışın. Örneğ#n, #k#l# veya 
üçlü gruplar hal#nde çalışmak, grupların çok fazla 
dağılmaması ve uygun tutum ve davranışlar.

Saha çalışması (90 dak#ka)
•	 Lütfen bu Ün#ten#n Ders Planı 2, 93. Sayfada özetlenen 

Başarılı eğ"tsel gez"ler "ç"n genel kurallar EĞİTİMCİ 
BİLGİLERİ’ne bakın.

•	 Öğrenc#ler seç#len b#r yere g#decek ve küçük gruplar 
hal#nde gözlemler#n# yapacak, bu süreç boyunca 
yönlend#r#c# sorulara d#kkat edeceklerd#r.     

•	 Öğrenc#ler# kamusal alanda yürümeye ve #k# veya üç 
farklı k#ml#ğ# gözlemlemeye teşv#k ed#n.

•	 Mekânda gözlemler#n# yaparken, onları b#r not defter#ne 
not almaları veya gözlemler#n# telefonlarına sesl# olarak 
kaydetmeler# #ç#n teşv#k ed#n.

Ev ödev"
Küçük gruplar daha sonra okul saatler#nden sonra 
b#rl#kte çalışacak ve saha çalışmalarını ve gözlemler#n# 
tartışacaklardır. Eğer yüz yüze görüşme #mkanları yoksa, 
çevr#m#ç# b#r görüşme ayarlayab#l#rler. Kadınların, erkekler#n 
ve farklı sosyal grupların görünürlük, hak#m#yet, mekândak# 
tems#l#yet, mekânın farklı kullanımı, rahatlık, a#d#yet ve 
güvenl#k duyguları vb. #le #lg#l# deney#mler#ndek# farklılıklara 
özell#kle d#kkat etmeye davet ed#n. Son olarak, onları 
gözlemlem#ş olab#lecekler# eş#ts#zl#kler# not etmeye davet 
ed#n. Bulgularını her grup #ç#n 3-4 dak#ka olmak üzere sınıfta 
sunacaklarını b#ld#r#n.

Ders 3.3: Saha Çalışması Sonrası
Sunum ve tartışma (45 dak#ka)
Grupları bulgularını teker teker sunmaya davet ed#n. 
Sunumlar toplam 25 dak#kayı aşmamalıdır. B#r#nc# gruptan 
sonrak# grupları sadece yen# gözlemler eklemeye davet 
edeb#l#rs#n#z, böylece d#ğer grupların söyled#kler#n# tekrar 
etmem#ş olurlar.

Tartışma (20 dak#ka)
•	 H#ssett#ğ#n#z veya gözlemled#ğ#n#z en çarpıcı şey neyd#?
•	 Bu egzers#z sırasında farklı gruplar hakkında b#r şeyler 

öğrend#n#z m#? Ne öğrend#n#z?
•	 Kend#n#z hakkında b#r şey öğrend#n#z m#? Ne öğrend#n?
•	 Farklı k#ml#kler ne tür kamusal alanları terc#h ed#yor?
•	 Farklı #nsanların mekânda nasıl etk#leş#m kurduklarına 

da#r deney#mler#nde ne g#b# farklılıklar fark ett#n#z?
•	 Vücut duruşlarında ne g#b# farklılıklar gözlemled#n#z?
•	 Kadınların ve erkekler#n deney#mler# nasıl farklılık 

gösterd#? Bu neden böyle oldu?
•	 Farklı sosyal ve kültürel grupların deney#mler# nasıl 

farklılık gösterd#? Bu neden böyle oldu?
•	 Ne g#b# eş#ts#zl#kler gözlemled#n#z?
•	 S#zce hang# gruplar kend#ler#n# bu alana daha dah#l ve 

daha görünür h#ssed#yor? S#zce hang# gruplar bu alana 

‘uyduklarını’ h#ssed#yor? Hang# gruplar kend#ler#n# buraya 
a#t h#ssetm#yor?

•	 Farklı k#ml#kler#n bazı #ht#yaçlarının karşılanmadığını fark 
ett#n#z m#? Hang# #ht#yaçlar?

•	 S#zce bu alanı kullanan farklı grupların kend#ler#n# daha 
mutlu h#ssetmeler#n#, daha fazla dah#l ed#lmeler#n# ve 
#ht#yaçlarının ve haklarının eş#t şek#lde d#kkate alındığını 
h#ssetmeler#n# ne sağlayacaktır? (Örneğ#n, çeş#tl#l#k, 
empat#, kabul, var olma özgürlüğü, saygı ve #nsan 
haklarının korunması konularını anlama.)

	
Kapanış ve ger" b"ld"r"m
Öğrenc#ler#n kamusal alanda tesp#t ett#kler# farklı 
deney#mler üzer#ne düşünerek ders planını kapatın. Sıradan 
yerlerdek# farklılıkları keşfetmen#n, onları anlamanın, empat# 
gel#şt#rmen#n ve d#ğerler#ne saygı duymanın b#r arada 
yaşama ve sürdürüleb#l#r barış #ç#n çok öneml# olduğunu 
açıklayın. Kamusal alanların herkes #ç#n eş#t olması, her 
b#rey#n görünür olduğunu, dah#l ed#ld#ğ#n# ve kend#n# 
güvende ve mutlu h#ssedeb#leceğ# yerler olması gerekt#ğ# 
yönündek# tesp#t ed#len #ht#yacı hatırlatın. Bunu mümkün 
kılmak #ç#n hep#m#z#n başkalarına ve onların deney#mler#ne 
karşı anlayışlı davranarak, saygı ve kabul göstererek 
üzer#m#ze düşen# yapmamız gerekt#ğ#n# y#neley#n.

EĞİTİMCİ BİLGİLERİ | Arka plan b"lg"ler"
Bu etk#nl#k ‘Shoes on the Danube Promenade’ anıtından 
es#nlenerek hazırlanmıştır (https://b#t.ly/3O9Gm0A). Bu 
faal#yet Holokost’u tartışmayı amaçlamamakla b#rl#kte, 
sembol#k olarak farklı ayakkabılar g#yen #nsanlara saygı 
göstermey# ve çeş#tl#l#k, kabul, çok kültürlülük ve kes#şen 
k#ml#kler# tartışmayı amaçlamaktadır. Bu etk#nl#k öncel#kle 
öğrenc#ler#n kamusal b#r alanı b#r başkasının gözünden 
eleşt#rel b#r şek#lde gözlemlemeye ve deney#mlemeye teşv#k 
ed#ld#ğ# b#r açıkhava etk#nl#ğ#d#r. Öncel#kl# amacı, gençlere 
sıkça kullandıkları alanları (yen#den) keşfetme ve farklı b#r 
bakış açısıyla görme fırsatı sağlamaktır.

2. Kısım Ünite 4Kendimize Ait Bir Alan

https://bit.ly/3os4EbX
https://bit.ly/3O9Gm0A
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K4.3.1 Görüntüler
Philippos Vasiliadis tarafından illüstrasyon

Resim 1: Yüksek Güçlü Pozlar

Wonder WomanCesur ve özgüvenli Zafer Özgürlük Anıtı

Resim 1: Düşük Güçlü Pozlar

Resim 2

Resim 3

2. Kısım Ünite 4Kendimize Ait Bir Alan
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K4.3.2 Ayakkabı resimleri

Resim 4: Yüksek Güçlü Pozlar

Resim 5

2. Kısım Ünite 4Kendimize Ait Bir Alan
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K4.3.3 Gözlem sorular saha çalışması "ç"n

Mekândak# #nsanları gözlemlerken bu soruları yanıtlamaya çalışın. Bazen cevabı b#lemeyeb#l#rs#n#z, bu 
yüzden tahm#n etmeye çalışın. Daha gen#ş b#r deney#m yelpazes#n# kaydedeb#lmen#z #ç#n mekânı kend# 
c#ns#yet#n#z dışında farklı c#ns#yet ve etn#k kökenlerden de keşfetmen#z öneml#d#r.
1. Gözlemled#ğ#n#z k#ş#n#n c#ns#yet# ned#r? Yaşlarını tahm#n edeb#l#r m#s#n#z? Etn#k kökenler#n#? D#nler#n#?
2. Bu alanda ne yapıyorlar? 
3. Neredeler? B#r#yle m# takılıyorlar?
4. D#ğer #nsanlar onlara karşı nasıl davranıyor?
5. Buraya nasıl geld#ler? Yürüyerek m#, otobüsle m#, b#s#kletle m#, araba kullanarak mı, vs.
6. Kamusal alanda z#yaret edeb#lecekler# kültürel b#r mekân veya bel#rl# b#r yer var mı (b#r #badet yer#, 

b#r kafe veya restoran, kend# topluluklarından #nsanların toplandığı bel#rl# b#r yer, vb.)
7. Vücut duruşlarına d#kkat ed#n.
8. Nasıl davrandıklarına, nasıl göründükler#ne ve başkalarıyla nasıl etk#leş#mde bulunduklarına d#kkat 

ed#n.
9. Alanda en baskın olan gruplar hang#ler#d#r?
10. Mekânda dolaşırken, bu alanda nasıl h#ssed#yor olab#lecekler#n# tahm#n etmeye çalışın. Kend#ler#n# 

rahat veya güvende h#ssed#yorlar mı? S#z kend#n#z# rahatsız veya huzursuz h#ssed#yor musunuz?
11. Bu cadden#n veya bu bölgen#n g#tmekten kaçınacakları bazı kısımları var mı? Hang#ler#? Neden?
12. Onları ne daha mutlu eder ve bu alana daha fazla dah#l eder?

Kendimize Ait Bir Alan
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Bu bölümde yer alan ter#mler#n açıklamaları ya or#j#nal 
kaynaklarda bulunduğu şekl#yle doğrudan alıntıdır ya da 
or#j#nal kaynaklara dayanılarak yen#den #fade ed#lm#şt#r; 
bazı ter#mler #se yazarlar tarafından tanımlanmış ve 
dolayısıyla kaynak bel#rt#lmem#şt#r. Yukarıdak#ler#n tümü 
ve bu bölümün genel #çer#ğ#, yazarların bu yayınla #lg#l# 
anlayışlarını, amaçlarını ve bakış açılarını yansıtmaktadır.

Nasıl okunmalı? Sözlüktek# ter#mler, bu yayındak# or#j#nal 
yerler#nde bulundukları şek#lde daha #y# anlaşılır. 

Alegor", her karakter#n veya olayın b#r f#kr# veya hak#kat, 
kötülük, ölüm vb. g#b# b#r n#tel#ğ# tems#l eden b#r sembol 
olduğu b#r h#kâye, oyun, res#m, vb.d#r (Oxford Un#vers#ty 
Press, t.y.).

Anıt (veya ab#de, İng!l!zce: Monument), tar#h, sanat 
veya b#l#m açısından olağanüstü evrensel değere sah#p 
m#mar# eserler, anıtsal, heykel ve res#m eserler#, arkeoloj#k 
n#tel#ktek# unsurlar veya yapılar, yazıtlar, ant#k mağara ve 
yeraltı yerleş#mler# ve özell#kler#n komb#nasyonları olab#l#r 
(UNESCO, 1996).

Anıt (İng!l!zce: Memor#al), genell#kle kamuya açık b#r yerde 
bulunan b#r k#ş#y# veya olayı anmak #ç#n kullanılan b#r nesne 
veya süreçt#r. Bu b#r mezar taşı, plaket, heykel, b#na, anıt 
mezar, park, geç#c# enstalasyon, etk#nl#k veya performans 
şekl#nde olab#l#r (İrlanda Modern Sanatlar Müzes#, t.y.).

Ataerk"ll"k, toplum #ç#nde erkekler#n kadınlara ve d#ğer 
gruplara hükmett#ğ#, onlara baskı yaptığı ve onlardan 
faydalandığı b#r sosyal yapılar ve uygulamalar s#stem#d#r 
(UNICEF, 2017).

Ayrıcalık, bazı k#ş#ler# başkalarından ayrı ve üstün tutma, hak 
veya fayda sağlama durumu (Encyclopaed#a Br#tann#ca, t.y.).

B"reysell"k, k#ş#n#n kend#s#n# d#ğerler#nden farklı kılan 
b#reysel k#ml#ğ#d#r (The Free D#ct#onary, t.y.).

C"ns"yet, k#ş#n#n doğuştan sah#p olduğu ve gen#tal organlar, 
hormonlar ve kromozomlar tarafından bel#rlenen b#yoloj#k 
özell#klerd#r. K#ş# kadın, erkek veya #nterseks (erkek ve 
kadınlara atfed#len anatom#k özell#kler#n b#r karışımını 
taşıyan) olarak doğab#l#r (UNICEF, 2017).

Erkekl"k/Kadınlık, toplumsal c#ns#yet normlarıdır ve 
gerçekl#ğ# tems#l etmeyeb#len, ancak b#r erkeğ# veya kadını 
“değerlend#rmek” #ç#n baskın model# oluşturan, toplumsal 
c#ns#yet#n #k#l# tems#l#n# ve b#r d#z# toplumsal c#ns#yet rolünü 
ve #l#şk#s#n# daha da yerleşt#ren #deal erkekl#k ve kadınlık 
standardının gel#şt#r#lmes#ne yol açar (UNICEF, 2017; 
Gendered Innovat#ons, t.y.; Fernandez & Nelson, 2021; 
Care, 2018).

C"ns"yetç"l"k, erkek c#ns#yet#n#n kadınlardan ve esasen 
c#ns#yet#n d#ğer tüm dışavurumlarından doğuştan üstün 
olduğu #nancıdır (European Inst#tute for Gender Equal#ty, 
t.y.; Encyclopaed#a Br#tann#ca, t.y.).

Çeş"tl"l"k, herhang# b#r gruptak# her b#rey#n değerler#, 
tutumları, kültürel bakış açısı, #nançları, etn#k köken#, 
c#nsel yönel#m#, c#ns#yet k#ml#ğ#, becer#ler#, b#lg#s# ve yaşam 
deney#mler#ndek# farklılıklardır (European Inst#tute for 
Gender Equal#ty, 2016). 

Çoğulculuk, farklı etn#k, ırksal, d#n# ve sosyal grupların 
üyeler#n#n, b#r ulusun b#rl#ğ# #ç#n gerekl# olan karşılıklı 
bağımlılık #ç#n #ş b#rl#ğ# #ç#nde çalışırken, gelenekler#ne ve 
özel #lg#ler#ne katılımlarını ve gel#ş#mler#n# sürdürdükler# b#r 
toplum olarak tanımlanab#l#r (England, 1992).

Demokras" Yunanca halk anlamına gelen “demos” ve 
#kt#dar anlamına gelen “kratos” kel#meler#nden gelmekted#r; 
dolayısıyla demokras# “halkın #kt#darı” olarak düşünüleb#l#r: 
halkın #rades#ne dayanan b#r yönet#m b#ç#m# (Avrupa Konsey#, 
t.y). Demokras#, #nsan haklarına ve temel özgürlüklere saygı 
gösteren ve #nsanların özgürce #fade ett#kler# #radeler#n#n 
kullanıldığı b#r ortam sağlar. İnsanlar kararlarda söz 
sah#b#d#r ve karar ver#c#lerden hesap sorab#l#rler. Kadınlar 
ve erkekler eş#t haklara sah#pt#r ve h#çb#r #nsan ayrımcılığa 
maruz kalmaz (B#rleşm#ş M#lletler, t.y.).

Dışavurumculuk, sanatçının nesnel gerçekl#ğ# değ#l, 
#nsanların, nesneler#n ve olayların b#r k#ş#de uyandırdığı 
öznel duyguları ve tepk#ler# tasv#r etmeye çalıştığı sanatsal 
b#r tarzdır (Ch#lvers, 2015).

Duvar resm", özell#kle kamusal alanda, b#r duvara veya 
tavana uygulanan büyük b#r res#md#r. (MoMA Learn#ng, t.y.).

Egemen Anlatı, d#ğerler#nden daha güçlü, daha baskın 
olan h#kayed#r. Bu yayında, çoğu toplumun çoğu zaman 
eleşt#rmeden ver#l# b#r tar#hsel gerçek olarak kabul ett#ğ# 
ve resm# tar#h ders k#taplarında, medyada, #nternette, 
gazetelerde vb. bulunan anlatıyı kasted#yoruz (Morr#son, 
2019). 

Erkek Ayrıcalığı, genell#kle erkekler#n toplumdak# 
egemenl#ğ# #ç#n ataerk#ll#k kavramında b#r “kısaltma” olarak 
kullanılır. Baskın grubun üyeler# olarak erkekler, daha fazla 
özgürlük ve bağımsızlık, daha yüksek maaşlar, meslek# 
gel#ş#m, daha güçlü poz#syonlar ve genell#kle daha fazla 
prest#j, hak#m#yet ve kontrol g#b# öneml# ayrıcalıklara sah#pt#r 
(IGI Global, t.y.).

Estet"k, b#r sanat eser#n# sadece b#r nesne değ#l de “sanat 
eser#” yapan şey#n doğasına #l#şk#n felsef# sorgulama; 
esere verd#ğ#m#z tepk# ve bunun sonucunda sanatla #lg#l# 
değerler#m#z#n #ncelenmes#d#r.  D#ğer estet#k sorgulamalar 
arasında sanatçı k#md#r ya da b#r eser ne zaman veya hang# 
koşullar altında sanattır g#b# sorular yer alır. Estet#k, bağlam 
ve kültüre bağlı olarak zaman #ç#nde değ#şeb#l#r (New York 
Eyalet# Eğ#t#m Departmanı, 2017).

Fem"n"zm, kadınların c#ns#yetlend#r#lm#ş bedenler#, yan# 
c#ns#yetler# neden#yle hüküm altına alındıkları tez#ne 
dayanan, kadınların s#yas# konumunu değ#şt#rmeye ve 
toplumsal c#ns#yet eş#tl#ğ#n# teşv#k etmeye yönel#k s#yas# 
b#r duruş ve taahhüttür (Avrupa Toplumsal C#ns#yet Eş#tl#ğ# 
Enst#tüsü, 2016).

Fem"n"st Pedagoj", kuralcı b#r yöntemden z#yade öğretme 
ve öğrenme hakkında b#r düşünme b#ç#m#d#r. Bu nedenle, 
d#s#pl#nler ve öğrenme alanları #ç#nde ve arasında farklı 
şek#llerde ve farklı amaçlar #ç#n kullanılır. Fem#n#st 
pedagoj#n#n tanımları çok çeş#tl#d#r, ancak bu üç temel #lke 
üzer#nde ortak b#r anlaşma vardır (Gender and Educat#on 
Assoc#at#on GEA, 2016):
•	 H"yerarş"ye d"renmek: Öğrenme alanlarında, öğretmen 

f#gürü ve öğrenc#ler, öğretmen ve öğrenc# arasında b#r 
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otor#te h#yerarş#s# yaratılmasına karşı çalışır; öğrenc#ler 
aynı zamanda ‘#çer#k’ sunar ve sınıfın yapısını etk#ler.

•	 Deney"m"n Kaynak Olarak Kullanılması: Akadem#k 
derg#ler ve k#taplar g#b# geleneksel b#lg# kaynaklarını 
kullanmanın yanı sıra, öğrenc#ler#n ve eğ#t#mc#ler#n kend# 
deney#mler# de ‘öğret#m materyaller#’ olarak kullanılır. 
Deney#m# kaynak olarak kullanmanın amacı #k# yönlüdür: 
b#r#nc#s#, akadem#k çalışmalarda belgelenmem#ş 
deney#mler tartışmaya açılır ve #k#nc#s# sınıf katılımcıları 
dönüştürücü öğrenme deney#m# yaşar.

•	 Dönüştürücü Öğrenme: Fem#n#st pedagoj#, öğrenc# ve 
eğ#t#mc#ler#n sadece yen# b#lg#ler ed#nmes#n# değ#l, aynı 
zamanda düşünceler#n#n yen# yönlere kaymasını amaçlar. 
Bu, deney#m#n veya sosyal olguların k#ş#sel yorumlarının 
yen#, eleşt#rel yollarla yen#den okunab#leceğ#n#n ve 
onaylanab#leceğ#n#n farkına varılmasını #çereb#l#r.

Form, b#r sanat eser#n#n f#z#ksel görünümüdür - 
malzemeler#, st#l# ve kompoz#syonu veya “geometr#k form” 
olarak tanımlanab#len herhang# b#r şek#l veya kütled#r 
(ModernArts, t.y.).

Güç, karar verme kapas#tes# olarak anlaşılır. Tüm #l#şk#ler 
güç kullanımından etk#len#r. Güç, k#ş#n#n kend# hayatıyla #lg#l# 
karar almak #ç#n kullanıldığında, kend#n# kabul ve özsaygının 
b#r tey#d# hal#ne gel#r ve bu da başkalarına saygı duyulmasını 
ve eş#t olarak kabul ed#lmeler#n# teşv#k eder. Hükmetmek 
#ç#n kullanıldığında, güç başkalarına yükümlülükler yükler, 
onları kısıtlar, yasaklar ve başkalarının hayatları hakkında 
kararlar alır. Ataerk#l toplum yapıları #çer#s#nde Toplumsal 
C#ns#yet Tabakalaşması, Toplumsal C#ns#yet Roller# ve 
Kalıpyargısı, Toplumsal C#ns#yet Normları, Toplumsal 
C#ns#yet Eş#tl#ğ#, C#ns#yet, C#ns#yetç#l#k, Kurumsallaşmış 
C#ns#yetç#l#k, Ataerk#ll#kten kaynaklanan güç h#yerarş#ler# 
olab#l#r (IGI Global, t.y.).

Güç İl"şk"ler", #nsanların, grupların veya ülkeler#n 
b#rb#rler#ne karşı davranış b#ç#mler#n# ve dolayısıyla gücün 
toplumun farklı düzeyler#ne dağıtılma şekl#n# #fade eder 
(IGI Global, t.y.).

Hegemonya, b#r grubun, ulusun veya toplumun genell#kle 
kültürel, ekonom#k veya s#yas# yollarla başka b#r grup, ulus 
veya toplum üzer#ndek# otor#tes#, hak#m#yet# ve etk#s#d#r. 
Bakınız: ‘Erkek Hegemonyası’ ter#m# (Bell, 2015).

Erkek Hegemonyası, bu yayında erkekler#n kadınlar ve 
toplum üzer#ndek# kontrolü #le göster#len ataerk#ll#ğ#n 
egemenl#ğ#ne atıfta bulunmaktadır. 

Heteronormat"v"te, geleneksel c#ns#yet k#ml#kler#n#n 
veya c#ns#yet roller#n#n ve heteroseksüel #l#şk#ler#n “norm” 
olduğu, “doğal” kabul ed#ld#ğ# ve b#r toplumun herkes#n 
#nsanlığını ölçtüğü b#r referans noktası olarak hareket 
ett#ğ#, dolayısıyla dışlanmanın d#ğer her türlü c#ns#yet veya 
c#nsel çeş#tl#l#ğ#n doğal sonucu olduğu #nancıdır (European 
Inst#tute for Gender Equal#ty, 2016; The 519, 2020).

H"yerarş", b#r b#rey#n veya grubun b#r kültür, kuruluş veya 
toplum #ç#nde yer aldığı b#r sıralama ve eş#t olmayan güç 
dağılımı s#stem#d#r (Bell, 2013).

Sosyal H"yerarş", bu yayında b#r toplumdak# #nsanların 
zeng#nl#k, gel#r, sosyal statü, eğ#t#m, c#ns#yet, ırk, etn#k köken 
g#b# sosyoekonom#k faktörlere göre gruplara ayrıldığı güç 
dağılımı s#stem#n# #fade etmekted#r.

Kamusal Alan, bu yayında #nsanlar #ç#n açık ve er#ş#leb#l#r 
olan, şehr#n canlılığına ve yaşanab#l#rl#ğ#ne ve sak#nler#n#n 
refahına katkıda bulunan her türlü alanı #fade etmekted#r. 
Bununla b#rl#kte, kamusal anıtlarda olduğu g#b#, kamusal 
alanlar da kamusal veya özel k#ş# veya gruplara a#t olab#l#r 
ve s#v#l vatandaşlar, s#yas# l#derler veya beled#yeler g#b# 
kamu kurumları tarafından f#nanse ed#leb#l#r (Fr#edmann, 
1961; Coll#ns & Stadler, 2020).

Kamusal Anıt, bu yayında serbestçe er#ş#leb#len kamusal 
anıtları #fade etmekted#r. Anıtlar, kamusal alanlara 
yerleşt#r#len ve açık er#ş#me sah#p sanat eserler# olab#l#r, 
ancak kamu veya özel şahıslar veya gruplar tarafından 
yaptırılır ve s#v#l vatandaşlar, s#yas# l#derler veya beled#yeler 
g#b# kamu kurumları tarafından f#nanse ed#l#r.

Kamusal Etk" Alanı, demokras#ye yönel#k katılımcı 
yaklaşımların merkez#nde yer alan b#r kavramdır. Kamusal 
etk# alanı, vatandaşların b#r araya geld#ğ#, kamusal 
meselelere #l#şk#n görüş alışver#ş#nde bulunduğu, tartıştığı, 
müzakere ett#ğ# ve n#hayet#nde kamuoyu oluşturduğu 
alandır. Alman f#lozof Habermas’a göre kamusal alan, 
kamuoyunun oluşturulab#ld#ğ# toplumsal yaşam alanıdır 
(Habermas vd., 1974; The World Bank, t.y.).

Kamusal Sanat, mekâna özgü ve halkın er#ş#m#ne açık b#r 
sanat eser#d#r. Kamusal sanatı farklı kılan, nasıl yapıldığının, 
nerede olduğunun ve ne anlama geld#ğ#n#n benzers#z b#r 
şek#lde #l#şk#lend#r#lmes#d#r. Kamusal alanlara yerleşt#r#len 
kamusal sanat herkes #ç#nd#r, kolekt#f b#r topluluk #fades# 
b#ç#m#d#r. Bu nedenle kamusal sanat, dünyayı nasıl 
gördüğümüzün b#r yansıması olarak hareket edeb#l#r - 
b#r sanatçının zamanımıza ve yer#m#ze verd#ğ# yanıt, k#m 
olduğumuza da#r kend# duygumuzla b#rleş#r (Assoc#at#on 
for Publ#c Art, t.y.).

Kapsam materyaller#n yaratılması, alınması, saklanması 
ya da kullanılmasını çevreleyen organ#zasyonel, #şlevsel ve 
operasyonel koşullar ve d#ğer materyallerle olan #l#şk#s#d#r. 
B#r kullanıcının b#r belgeye get#reb#leceğ# ve o kullanıcının 
belgey# anlamasını etk#leyen koşullar olarak da anlaşılab#l#r 
(Soc#ety of Amer#can Arch#v#sts, t.y.).

Kahraman, cesur, yen# veya #y# b#r şey yapmış olması 
neden#yle b#rçok #nsan tarafından büyük hayranlık duyulan 
k#ş#d#r (Coll#ns, t.y.).

Kes"ş"msell"k, c#ns#yet ve toplumsal c#ns#yet#n d#ğer k#ş#sel 
özell#kler veya k#ml#klerle kes#şt#ğ# yolları ve bu kes#ş#mler#n 
benzer# olmayan ayrımcılık deney#mler#ne nasıl katkıda 
bulunduğunu #ncelemek, anlamak ve bunlara yanıt vermek 
#ç#n kullanılan anal#t#k b#r araçtır (Avrupa Toplumsal C#ns#yet 
Eş#tl#ğ# Enst#tüsü, 2016).

Kes"ş"msel K"ml"kler, bu yayında b#r b#rey#n k#ml#ğ#n#n 
kes#şen faktörler#n# #fade etmekted#r. Kes#ş#msell#k kavramı 
temel#nde k#ml#k, c#ns#yet k#ml#ğ#, c#ns#yet #fades#, ırk, 
etn#k köken, sınıf (geçm#ş ve ş#md#k#), d#n# #nançlar ve 
c#nsel k#ml#kle sınırlı olmamak kaydıyla çoklu ve kes#şen 
faktörlerden oluşur.

Kurumsallaşmış C"ns"yetç"l"k, b#r toplumun kurumlarının 
c#ns#yetç# b#r şek#lde #şlemes#, ayrımcılıkla sonuçlanması 
ve herkese eş#t fırsat ve hakların tanınmamasıdır.

Kültürel Sermaye, P#erre Bourd#eu tarafından tanımlandığı 
şekl#yle k#ş#n#n bel#rl# b#r sosyal sınıfın parçası olarak 
ed#nd#ğ# becer#ler, zevkler, duruş, g#y#m, tavır, madd# eşyalar, 
k#ml#k b#lg#ler# vb. g#b# sembol#k unsurların toplamını #fade 
eder. Benzer kültürel sermaye b#ç#mler#n# başkalarıyla 
paylaşmak - örneğ#n aynı f#lm zevk# veya b#r Ivy League 
(Amer#ka’nın sek#z en #y# ün#vers#tes#n#n oluşturduğu 
b#rl#k) okulundan mezun olmak - b#r kolekt#f k#ml#k ve grup 
konumu (“b#z#m g#b# #nsanlar”) duygusu yaratır. Bourd#eu 
ayrıca kültürel sermayen#n toplumsal eş#ts#zl#ğ#n öneml# b#r 
kaynağı olduğuna #şaret eder. Kültürel sermayen#n bel#rl# 
b#ç#mler# d#ğerler#ne göre daha değerl#d#r ve k#ş#n#n sosyal 
hareketl#l#ğ#ne gel#r ya da zeng#nl#k kadar yardımcı olab#l#r 
ya da engel olab#l#r (Routledge, 2016).

LGBTIQ+, Lezb#yen, Gey, B#seksüel, Trans, İnterseks ve 
Queer/Sorgulayan Topluluktan b#reyler# #fade etmek #ç#n 
kullanılan şems#ye b#r ter#md#r.

Mekânın Somutlaştırılması, mekân üzer#ne fem#n#st 
ve eleşt#rel teor#lerden beslen#r; ‘somutlaşma’ veya 
‘bedenleşme’ ter#m#, beden#n mekânla olan ayrılmaz bağını 
ve dolayısıyla toplumsal yaşamın mekânla olan ayrılmaz 
bağını vurgular. Beden#n varsayılan olarak b#r mekânda 
bulunması (ya da mekânın vücut bulması) bu bağlantıyı 
#fade eder. Böyle b#r bakış açısı, mekânı ve sosyal yaşamı 
yukarıdan ‘gören’ ve dolayısıyla #nsanları da sadece #ç#nde 
yer alan nesneler olarak gören mantıksal-matemat#ksel 
s#stemler tarafından yen#den üret#len, mekânın stat#k 
olduğuna da#r hâk#m bakış açısını yapısöküme uğratır. 
Bunun yer#ne, mekâna #l#şk#n fem#n#st ve eleşt#rel bakış 
açıları, mekânın ve dolayısıyla toplumsal yaşamımızın 
d#nam#k olduğu görüşünü desteklemekted#r (Lefebvre, 
2014; Rendell, 2009).

M"krotar"h n#speten daha küçük ölçekl#, daha az görünür 
ve daha k#ş#selleşt#r#lm#ş erkek açısından -  kadın açısından 
tar#hle (h#stor#es-herstor#es) #lg#l#d#r. B#r metodoloj# 
olarak m#krotar#h, b#r olayı, yer# veya k#ş#y# m#kroskob#k 
ayrıntılarıyla #nceler (Magnússon & Sz#jártó, 2013) ve 
b#reysel deney#mler# aydınlatır. M#krotar#h, gözlem ölçeğ#n# 
küçültmem#ze olanak tanır, böylece her b#r sosyal ortamdak# 
b#reysel #l#şk#ler#n karmaşık #şlev# ortaya çıkarılab#l#r ve 
kadın h#kayeler# (herstor#es) g#b# genell#kle yeter#nce tems#l 
ed#lmeyen h#kayeler aydınlatılab#l#r.

M"ras, geçm#şten b#ze m#ras kalan, günümüzde değer 
verd#ğ#m#z, key#f aldığımız ve koruyup gelecek nes#llere 
aktardığımız şeylerd#r. M#ras, tar#h# alanlar, b#nalar, anıtlar, 
müzelerdek# objeler, eserler, arş#vler, su yolları, peyzaj, 
ormanlık alanlar, bataklıklar, yaylalar, yerl# yaban hayatı, 
böcekler, b#tk#ler, ağaçlar, hayvanlar, gelenekler, spor, müz#k, 
dans, folklor, el sanatları, becer#ler ve geleneklerden oluşur 
(The Her#tage Counc#l, t.y.).

Nötr C"ns"yet, c#ns#yet b#lg#s# #çermeyen, erkek veya 
kadın c#ns#yet#yle #l#şk#lend#r#lmeyen herhang# b#r şey# - b#r 
kavramı, b#r varlığı, b#r d#l tarzını - #fade eder. S#stem#k ve 
yerleş#k ya da #çselleşt#r#lm#ş önyargıların doğası gereğ#, 
ne yazık k# çoğu zaman c#ns#yet nötr olarak algılanan şey 
aslında toplumsal c#ns#yet körüdür (UNICEF, 2017).

Önyargı, (İng!l!zce: b#as) b#r#ne karşı ya da b#r şeye karşı 
eğ#l#m veya mey#ld#r. Bazı önyargılar olumlu ve faydalıdır; 
örneğ#n yalnızca sağlıklı olduğu düşünülen y#yecekler# 
yemey# terc#h etmek veya b#lerek zarar veren b#r#nden 

uzak durmak g#b#. Ancak önyargılar genell#kle b#r b#rey 
veya durum hakkındak# gerçek b#lg#den z#yade basmakalıp 
yargılara dayanır. İster olumlu #ster olumsuz olsun, bu tür 
b#l#şsel kısayollar acele kararlara veya ayrımcı uygulamalara 
yol açan peş#n hükümlerle sonuçlanab#l#r (Psychology 
Today, 2009).

Önyargı, (İng!l!zce: prejud#ce) #nsanların d#ğer grupların 
üyeler# hakkında sah#p oldukları, peş#n hükümlü f#k#rlere 
dayanan ve c#ns#yet, ırk, sınıf, k#ş#sel özell#kler veya d#ğer 
faktörler g#b# unsurlardan etk#lenen olumlu veya olumsuz, 
b#l#nçl# veya b#l#nçs#z tutum ve duygulardır.
(Avrupa Toplumsal C#ns#yet Eş#tl#ğ# Enst#tüsü, 2016).

Pal"mpsest, Andreas Huyssen tarafından, b#naların ve 
şeh#rler#n zamanı ve hafızayı kaydetme b#ç#m#n# tanımlamak 
#ç#n kullanılan b#r ter#m olarak tanımlanmaktadır (Huyssen, 
2003). Huyssen’e göre kentsel pal#mpsest, sürekl# olarak 
kend#n# yazan ve yen#den yazan b#r şeh#rd#r. Pal#mpsest 
yazısının değer#, katmanlarının her b#r#n#n kusurlu 
olmasında, kaplamasının b#tmem#ş ve kırılgan doğasındadır 
(Márquez & Rozas-Krause, 2016, 67).

Sanat Felsefes", felsefen#n b#r dalıdır. Sanat, #nsan 
yaşamının ve kültürünün öneml# b#r parçasıdır. Ancak b#r 
şey# ‘sanat’ yapan ned#r ve ona neden değer vermel#y#z? 
Sanat felsefes#, bu sorulara sürekl# ve tutarlı b#r şek#lde 
cevap verme g#r#ş#m#d#r ve bu sorulara en çok d#kkat#n# 
verm#ş olan büyük f#lozofların düşünceler#nden yararlanır. 
(Graham, 1997).

Somutlaştırma ve Somutlaştırılmış Öğrenme, b#r f#kr#n, 
n#tel#ğ#n veya duygunun elle tutulur veya gözle görülür b#r 
b#ç#m#n# ya da b#r şey#n elle tutulur veya gözle görülür b#r 
b#ç#mde tems#l#n# veya #fades#n# #fade eder. Somutlaştırılmış 
öğrenme, beden#n b#r duyguyu/düşüncey#/f#kr#/kavramı 
nasıl deney#mled#ğ#ne özell#kle d#kkat ederek, beden#n 
doğrudan katılımı yoluyla b#lg# #nşa etmen#n b#r yolu olarak 
tanımlanır. Somutlaştırılmış öğrenme aynı zamanda k#ş#n#n 
dünyayı algılama, etk#leş#me g#rme ve onunla #l#şk# kurmada 
hem beden# hem de z#hn#yle - tüm varlığıyla - yaşadığı 
deney#m#n bağlılık ve karşılıklı bağımlılık duygusunu da 
#çer#r. Bas#tçe #fade etmek gerek#rse, somutlaştırılmış 
öğrenme, bedene ve onun deney#mler#ne d#kkat etmey# 
#çeren öğrenme yoludur (Fre#ler, 2008).

Sosyal Değ"ş"m, normlar ve değerler de dah#l olmak üzere 
davranış kalıplarında ve kültürde zaman #ç#nde meydana 
gelen öneml# b#r değ#ş#kl#kt#r (Moore, 1963). 

Sosyal Dönüşüm, bu yayında b#r toplumda - yerel, ulusal, 
küresel - paylaşılan #nançların, b#l#nc#n, alışkanlıkların, 
normların, değerler#n vb. kolekt#f değ#ş#mler# yoluyla 
elde ed#len sosyal yapılardak# küçük ve büyük ölçekl# 
değ#ş#kl#kler# #fade etmekted#r. 

Sosyal ve S"yas" Yaşam, yaşam b#ç#m#n# etk#leyen sosyal 
ve s#yas# faktörler#n karşılıklı #l#şk#s#n# #fade eden s#stemler 
ve günlük yaşam meseleler#d#r. Bu, yoksulluk g#b# sosyal b#r 
meselen#n aynı zamanda s#yas# b#r mesele olduğu anlamına 
gel#r, çünkü yoksullukla mücadele ya da etmeme kararları 
g#b# s#yas# faktörlerden etk#len#r ve tanımlanır.

3. Kısım SözlükKendimize Ait Bir Alan
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Toplumsal Yen"den Üret"m, toplumsal yapıların 
ve s#stemler#n varlıklarını sağlama ve zaman #ç#nde 
kend# kend#ler#n# #dame ett#rme ve sürdürme yolları ve 
süreçler#d#r. Toplumsal yen#den üret#me katkıda bulunan 
süreçler b#yoloj#k, ekonom#k, kültürel, sosyal ve sembol#k 
olab#l#r. Fem#n#st perspekt#fler, c#nsell#ğ#n düzenlenmes#, 
çocukların ve yaşlıların bakımı ve sosyalleşmes# g#b#, 
genell#kle görünmez kılınan daha b#rçok sürec#n varlığını 
savunmaktadır (Zhurzhenko, 2001; Laslett & Brenner, 
1989).

Tar"h, özell#kle bel#rl# b#r döneme, ülkeye veya konuya a#t 
olaylar veya gel#şmeler olmak üzere, b#rl#kte ele alınan 
geçm#ş olayların #ncelenmes# (Cambr#dge Un#vers#ty Press, 
t.y.).

Tar"hyazımı/ Tar"h Yazarlığı, özell#kle kaynakların eleşt#rel 
#ncelemes#ne, bu kaynaklardak# özgün materyallerden 
bel#rl# ayrıntıların seç#lmes#ne ve bu ayrıntıların eleşt#rel 
#ncelemeden geçeb#len b#r anlatıya sentezlenmes#ne 
dayanan tar#h yazımıdır. ‘Tar#hyazımı’ ter#m# aynı zamanda 
tar#h yazımı teor#s# ve tar#h#ne de atıfta bulunur (Vann, 2023).

Genel ya da Total Tar"h, tar#h yazımının farklı yöntemler#n# 
#fade eder. Genel Tar#h, tar#hsel olayları zaman ç#zelges#nde 
doğrusal b#r şek#lde yan yana koymanın bas#t b#r yolu olarak 
tanımlanırken, Genel Tar#h, tar#htek# - küçük veya büyük - 
öneml# anları meydana gelme ve b#rb#rler#yle #l#şk# kurma 
b#ç#mler#n# ve farklı toplumlar #ç#n #l#şk#l# anlamları ortaya 
çıkarmak #ç#n tar#hsel olayların anal#z ed#ld#ğ# b#r süreç 
olarak tanımlanmaktadır (Ph#lo, 2000). 

Tar"h, M"krotar"h, b#r olayı, yer# veya k#ş#y# m#kroskob#k 
ayrıntılarıyla #nceleyen tar#he özel b#r metodoloj#k 
yaklaşımdır (Magnússon, Sz#jártó, 2013). M#kro Tar#hç#ler 
“normat#f s#stemler#n çel#şk#ler#ne ve dolayısıyla tüm 
s#stemler# akışkan ve açık kılan parçalanma, çel#şk# ve 
bakış açılarının çoğulluğuna” odaklanırlar (Lev#, 1991, 107).

Kadın açısından tar"h (herstory), bu yayında kadın 
deney#mler#ne özel #lg# göster#lmes# veya tar#h# olayların 
fem#n#st b#r bakış açısıyla sunulması ve anal#z ed#lmes# 
anlamına gelmekted#r.

Tems"l, b#r#n#n veya b#r şey#n görsel olarak tasv#r ed#lmes#d#r. 
Gerçekler#n (görsel) b#r tanımı veya #fades#d#r (b#r şey#n 
b#r şek#lde görüntüsü, benzerl#ğ# veya yen#den üret#m#) 
(K#ngsborough Commun#ty College, t.y.; Cleveland Inst#tute 
of Art, t.y.).

Toks"k Erkekl"k, erkek olmanın ne anlama geld#ğ#ne da#r 
egemen algıya atfed#len normların toplum, toplumsal 
c#ns#yet ve k#ş#sel #l#şk#ler ve erkekler#n kend#ler# #ç#n zararlı 
olab#leceğ# gerçeğ#n# #fade eder (Coppen, 2019).

Toplumsal c"ns"yet, toplumun erkekler#n ve kadınların 
nasıl davranması, g#y#nmes#, davranması, görünmes# vb. 
gerekt#ğ#ne da#r beklent#ler# ve kuralları anlatan kavramdır. 
Toplumsal c#ns#yet, bel#rl# tar#hsel, kültürel, sosyal ve 
s#yas# bağlamlarda ney#n kadınsı veya erkeks# olduğunu 
tanımlamak #ç#n sosyal olarak atanan b#r d#z# kültürel k#ml#k, 
#fade ve rolü #çer#r (Dünya Sağlık Örgütü, t.y.; UNICEF, 2017).

Toplumsal C"ns"yet" Dönüştürücü Yaklaşım, eğ#t#mde 
güç #l#şk#ler#ne meydan okuyarak, toplumsal c#ns#yet 
normlarını ve #k#l#kler#n# yen#den düşünerek ve eş#ts#zl#ğ#n 
ve baskı s#stemler#n#n temel nedenler# hakkında eleşt#rel 
b#r b#l#nç oluşturarak kalıp yargıları, tutumları, normları 
ve uygulamaları dönüştürmek #ç#n eğ#t#m s#stem#n#n tüm 
parçalarını kullanmayı amaçlamaktadır (UNICEF, 2021).

Toplumsal C"ns"yet Eş"tl"ğ", kadınların ve erkekler#n, kız ve 
erkek çocuklarının tam potans#yeller#n#, #nsan haklarını ve 
onurlarını gerçekleşt#rmeler# ve ekonom#k, sosyal, kültürel 
ve s#yas# kalkınmaya katkıda bulunmaları (ve bundan 
yararlanmaları) #ç#n eş#t koşullara, muameleye ve fırsatlara 
sah#p olmaları kavramıdır. Dolayısıyla toplumsal c#ns#yet 
eş#tl#ğ#, kadın ve erkekler#n benzerl#kler#ne, farklılıklarına ve 
oynadıkları rollere toplum tarafından eş#t değer ver#lmes#d#r 
(UNICEF, 2017).

Toplumsal C"ns"yet Eş"ts"zl"ğ", c#ns#yet#n ve/veya 
toplumsal c#ns#yet#n kadınlar ve erkekler #ç#n farklı haklar 
ve saygınlıklar bel#rled#ğ#, haklara eş#t olmayan er#ş#m veya 
haklardan yararlanmanın yanı sıra kalıplaşmış sosyal ve 
kültürel roller#n üstlen#lmes#ne de yansıyan yasal, sosyal ve 
kültürel b#r durumdur (Avrupa Toplumsal C#ns#yet Eş#tl#ğ# 
Enst#tüsü, 2016).

Toplumsal C"ns"yet Kalıpyargısı, #nsanlara c#ns#yetler#ne 
göre bel#rl# n#tel#kler, özell#kler ve roller atfed#lmes#d#r. 
Toplumsal c#ns#yet kalıp yargıları olumsuz (örneğ#n 
kadınlar kötü şofördür, erkekler çocuk bez# değ#şt#remez) 
veya olumlu #fadeler (örneğ#n kadınlar daha #y# bakıcıdır, 
erkekler daha güçlüdür) olab#l#r (The Off#ce of the H#gh 
Comm#ss#oner for Human R#ghts, t.y.).

Toplumsal C"ns"yet Normları, bel#rl# b#r toplum veya 
topluluk #ç#n bel#rl# b#r zamanda erkek ve kadın c#ns#yet 
k#ml#ğ#n#n kabul ed#len n#tel#kler# ve özell#kler#d#r. Bunlar, 
bel#rl# b#r zaman noktasında bel#rl# b#r toplumu, kültürü ve 
topluluğu tanımlayan b#r aralıkta, c#ns#yet k#ml#ğ#n#n genel 
olarak uyduğu standartlar ve beklent#lerd#r (UNICEF, 2017).

Toplumsal C"ns"yet Önyargısı, kadınların haklar ve 
saygınlık bakımından erkeklerle eş#t olmadığı yönündek# 
c#ns#yete dayalı algıdan gelen önyargılı eylemler veya 
düşüncelerd#r (European Inst#tute for Gender Equal#ty, 
2016).

Toplumsal C"ns"yet Tabakalaşması, farklı c#ns#yetler 
arasında servet, güç ve ayrıcalıkların eş#t olmayan 
dağılımıdır (Ge#st & Myers, 2016).

Toplumsal K"ml"k, k#ş#n#n a#t olmayı seçt#ğ# sosyal gruplar 
tarafından tanımlanan benl#k duygusudur (Ellemers, 2022). 

Uzlaşma, b#r tartışma veya anlaşmazlıktan sonra #k# k#ş# 
veya grubun yen#den yakınlaşmasını sağlama eylem#d#r 
(Encyclopaed#a Br#tann#ca, t.y.).

Yapısal ve Sosyal Eş"ts"zl"kler, b#r toplumun üyeler#n#n 
farklı m#ktarlarda servet, prest#j veya güce sah#p olduğu 
b#r durumdur.

Yer veya Mekân, sosyal süreçler#n ve yaratıcılığın 
gerçekleşmed#ğ# mevcut f#z#ksel konumlardır, bu nedenle 
kend#ler#ne atfed#len b#r anlamları yoktur, oysa yerler f#z#ksel 
konumlardan daha fazlasıdır, #nsan deney#mler#yle #l#şk#l# 
anlamları vardır. Bu anlamlar #nsan faal#yetler# ve yaratıcılığı, 
dolayısıyla #nsanlar ve f#z#ksel mekânlar arasındak# 
etk#leş#mler yoluyla üret#l#r (Lefebvre, 1974; Massey, 2005).

Yorumlama, gözlem ve anal#z yoluyla toplanan görsel 
kanıtlara ve bağlamın #ncelenmes#ne dayalı olarak anlam, 
amaç ve/veya araştırma konusu hakkında çıkarımlarda 
bulunmak, bunları ayırt etmek veya tanımlamaktır (The 
New York State Educat#on Department, 2017).
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